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Introduccion

Para la Facultad de Ciencias de la Educacién, ha sido un verdadero honor contribuir a la refle-
Xién sobre politicas publicas en educacion, cultura y sociedad mediante la 2.2 version de nuestro
Congreso Nacional de Educacion, Culturay Sociedad: Repensar las crisis educativas para construir
futuro. En esta instancia, mas de 100 investigadores e investigadoras compartieron los resultados
de sus estudios en diversos formatos, y mas de 400 personas participaron activamente en cada
jornada.

Quisiera expresar nuestro agradecimiento especial al Ministro de Educacion, sefior Nicolas Ca-
taldo; al Director del Servicio Local de Educacion Publica de Valparaiso, sefior Pablo Mecklenburg;
a larepresentante del Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagagi-
cas (CPEIP), sefora Lilia Concha; y al representante del Instituto Interuniversitario de Investigacion
Educativa (IESED), sefior Daniel Lopez. Asimismo, agradecemos profundamente el apoyo de las or-
ganizaciones convocantes: el Colegio de Profesores, el Instituto Interuniversitario de Investigacion
Educativa (IESED), el Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagogi-
cas (CPEIP), el Doctorado en Ciencias Sociales de la Universidad de Playa Ancha y el Doctorado
Consorciado en Educaciondela UPLA, U. de Los Lagos y U. de Antofagasta. Deseo también recono-
cer lavaliosa colaboracion de los y las académicas de la Facultad y los organizadores del Congreso,
especialmente los docentes Fabian Cabaluz, Jorge Gaona, Tomas llabacay Daisy Gonzalez, asi co-
mo de nuestros estudiantes, quienes participaron activamente en ambas jornadas, compartiendo
ideas y aprendizajes con reconocidos investigadores e investigadoras nacionales e internaciona-
les.

El Congreso abordo diversas lineas tematicas que se agruparon en dos dimensiones clave: la
primera, centrada en la identificacion, descripcion y problematizacion de las desigualdades de cla-
se en la educacion chilena, examinando las diferentes aristas y factores que influyen en ellas; y
la segunda, enfocada en la urgente necesidad de implementar el principio de inclusion y no dis-
criminacion en todos los niveles y modalidades educativas, promoviendo este principio como un
derecho universal y no como una excepcion.

Finalmente, me despido invitandolos e invitdndolas a participar en la 3.% version de nuestro Con-
greso Nacional de Educacion, Culturay Sociedad, que se realizara en agosto de 2026. Este evento
sera una nueva oportunidad para seguir avanzando en la busqueda de soluciones a los desafios
educativos tanto nacionales como internacionales, asi como para visibilizar los retos necesarios
para el desarrollo social y cultural en un marco de justiciay libertad.

Silvia Sarzoza
Decana Facultad de Ciencias de la Educacion
Universidad de Playa Ancha



1.1. Sobre el congreso 2

Sobre el congreso

Los dias 7 y 8 de agosto tuvo lugar en la Universidad de Playa Ancha el 2° Congreso Nacional
de Educacion, Culturay Sociedad: (Re) pensar las crisis educativas para Construir Futuro. Esta ins-
tancia académica congrego a mas de 100 investigadores que participaron exponiendo sus investi-
gaciones y trabajos por medio de paneles, mesas tematicas (ponencias), posters y paneles magis-
trales. En consecuencia, en este espacio convergieron destacados investigadores con reconocida
trayectoriay otros que se estan consolidando, asi como también provenientes de distintas regiones,
instituciones (fundaciones, universidades, Estado, etc.), asi como de otros paises de Latinoamérica.
Ademas, contamos con la presencia del Ministro de Educacion, el sefor Nicolas Cataldo, el repre-
sentante del Servicio Local de Educacion Publica de Valparaiso, el sefior Pablo Mecklenburg y del
Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagégicas (CPEIP), la sefiora
Lilia Concha, y del Instituto Interuniversitario de Investigacion Educativa (IESED), el sefior Daniel
Lépez. Finalmente es importante rescatar, en tiempos caracterizados por cierta apatia y distancia
entre la ciudadania y ciertas instituciones, la amplia asistencia por parte de estudiantes y profe-
sionales de la educacion que llenaron las distintas salas donde se exponian los distintos trabajos;
contamos con mas de 400 asistentes por cada dia.

Todos estos aspectos dan cuenta no solo del caracter nacional del congreso, sino que también
de un fuerte interés y compromiso por parte de los distintos actores que forman parte del sistema
educativo respecto a discutir las distintas crisis y desafios que atraviesa la educacion, asicomo en
la busqueda de nuevas perspectivas y soluciones.

A modo transversal de las distintas lineas tematicas que articularon el 2° Congreso Nacional de
Educacion, Culturay Sociedad, es posible identificar dos grandes dimensiones o ejes articuladores
que organizan las discusiones relativas alas crisis y desafios socio-educativos del pais: por una par-
te, identificamos una gran cantidad de trabajos orientados a identificar, describiry problematizar las
desigualdades de clase que atraviesa la educacion chilena, ya sea a nivel de politicas educativas,
la ensenanzay aprendizaje, el territorio, los escenarios postpandemia, a nivel pre-escolar, escolar
y superior. Este eje articulador se condice con los diversos estudios que nos muestran que, a pe-
sar del aumento de recursos publicos en educacion, las desigualdades de clase y género se han
mantenido estables en el tiempo.

El segundo eje sobre las crisis y desafios en torno a la educacion chilena aludié a una dimension
diferente, que es como se configuran los espacios educativos actuales y no necesariamente a la
distribucién de recursos o resultados. Al respecto, las investigaciones develaron la necesidad de
transitar de espacios educativos homogéneos o poco diversos a otros donde la diversidad y la
inclusion sean elementos centrales del proceso de socializacion; de espacios educativos donde la
formacion se encuentra des-anclada de lo local y reducida fuertemente a un caracter academicista,
a una donde lo integral y el bienestar socioemocional sean el paradigma de base.

Ambos ejes articuladores o dimensiones de las problematicas y desafios de la educacion chile-
na nos invitan a pensar colectivamente, y cada actor del sistema desde su rol y posicion, un sistema
educativo distinto, el cual se articule a partir de los criterios -de justicia educativa en palabras de
Francois Dubet- abordados en las lineas tematicas del congreso, vale decir, una educacién mas
igualitaria en términos de oportunidades y resultados; una educacién no solo regida por la compe-
tencia mercantil; no una educacion subsumida a Iégicas académicas sino que se abra a una real
formacion que integre las distintas dimensiones del desarrollo humano.

Este congreso que ya se consolida a nivel nacional, tendra su tercera edicion en agosto del 2026,
para el cual dejamos a todos y todas invitadas a participar para continuar la busqueda colaborativa
y comunitaria de soluciones a las problematicas de la educacion nacional e internacional.

Para finalizar, nos gustaria agradecer a las distintas organizaciones que contribuyeron con el
Congreso. En particular a toda la comunidad de la Universidad de Playa Ancha. También, quisiéra-
mos agradecer y realizar un reconocimiento a las organizaciones convocantes y que gracias a ellas,
pudimos dar a conocer el congreso y generar mayor participacion de la que hubiésemos logrado
de manera auténoma: El Colegio de Profesores, el Instituto Interuniversitario de Investigacion Edu-
cativa (IESED), al Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas
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(CPEIP), al Doctorado en Ciencias Sociales de la Universidad de Playa Ancha y al Doctorado Con-
sorciado en Educacion, Universidad de Playa Ancha - Universidad de Los Lagos - Universidad de

Antofagasta.
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Programa general

1.2.1. Dia 1: Miércoles 7 de agosto

Horay Lugar

Actividad

08:30 - 09:00 hrs
Aula Dr. Félix Morales Petto-
rino, Casa Central, UPLA

Inscripcién - Acreditacion

09.00 - 09:40 hrs
Aula Dr. Félix Morales Petto-
rino, Casa Central, UPLA

Bienvenida. Acto de aperturay presentacion de las activida-
des. Saludan:

» Decana Facultad de Ciencias de la Educacion.
Rector Universidad de Playa Ancha.

Acto Musical.

Ministro de Educacion.

09:45 -10:15 hrs

Sesion de Poster - Café

10:15-10:30 hrs

Saluda CPEIPy SLEP

10:30 -12:00 hrs
Aula Dr. Félix Morales Petto-
rino, Casa Central, UPLA

Panel magistral: “Politica Educativa en América Latina: Cri-
sis y desafios”.

Exponen:

- Pablo Pineau, Universidad de Buenos Aires (Argentina)

- Alejandra Falabella, Universidad Alberto Hurtado (Chile)
Modera: David G. Miranda, Universidad de Playa Ancha

12:30 -14:00 hrs

Mesas de Ponencias

14:00 -15:00 hrs

Almuerzo

15:00 -16:30 hrs

Paneles

1.2.2. Dia 2: Jueves 8 de agosto

Horay Lugar

Actividad

09.00 - 09:30 hrs
Aula Dr. Félix Morales Petto-
rino, Casa Central, UPLA

Inscripcién - Acreditacion

09:30 -11:00 hrs
Aula Dr. Félix Morales Petto-
rino, Casa Central, UPLA

Panel magistral: “Desafios de los procesos de Ensenanza-
Aprendizaje frente a la complejidad de los contextos actua-
les”.

Exponen:

- Mario Vasquez, Universidad Federal de Santa Maria (Bra-
sil)

- Gabriela Vasquez, Universidad Andrés Bello (Chile)
Modera: Marta Castafieda, Universidad de Playa Ancha

11:00 - 11:30 hrs

Sesion de Poster - Café

11:45 -13:15 hrs

Presentacion de Ponencias

13:30 -14:30 hrs

Almuerzo

15:00 -16:30 hrs

Paneles

16:30 -17 hrs

Palabras de cierre y acto artistico




Politicas publicas y sistema
educativo: del diagnostico ala
propuesta

Las mesas tematicas asociadas a la linea fueron pertinentes y relevantes para lo que ocurre
en el sistema educativo chileno, ya que se abordaron problematicas asociadas al rol del Estado, a
las limitaciones constitucionales asociadas a la priorizacion de la libertad de ensefanza frente a la
comprension de la educacién como un derecho social, a los desafios de la educacion publica con
respecto a la democratizacion de la educacion y la sociedad.

En las mesas, se discutido concretamente en torno a las complejas condiciones actuales aso-
ciadas al acto de educar en nuestra sociedad, las que se vinculan con las nuevas realidades que
atraviesan las familias, el evidente debilitamiento del discurso de la educacién como vehiculo de
movilidad social, las crisis de sentido asociadas a la escuela para las nuevas generaciones, las ten-
siones existentes con respecto al rol de la educacién en los actuales procesos de subjetivacion,
cualificacion y socializacion. También, se abordaron reflexiones sobre problematicas que afectan
al profesorado, tales como la evaluacion docente, el acompafiamiento a docentes ndveles y las
altas tasas de abandono de profesores/as del sistema educativo.

Los debates que quedaron abiertos para el campo educativo chileno, refirieron a las posibili-
dades y limitaciones de transformacion real de la educacion considerando el sistema legal y nor-
mativo vigente. Se planteo la relevancia de avanzar en procesos de desmercantilizacion educativa,
superando las comprensiones que conciben lo educativo como bien de consumo, como mecanis-
mo de competenciay diferenciacion social. Se insisti6é en persistir con una agenda que avance en
robustecer la educacion publica, mejorar las condiciones de trabajo del profesorado, fortalecer pro-
cesos de democratizaciony participacion, incrementar légicas inclusivas y robustecer mecanismos
y dispositivos para la justicia social.



2.1. Paneles

Paneles: Politicas publicas y
sistema educativo: del diagnostico
a la propuesta
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2.1.1. Elresurgimiento de laexperimentacion pedagogicaenunambiente edu-
cativo neoliberal: nuevas coordenadas para re-imaginar la escuela

Felipe Acuina; Matias Vilches; Eliana Cardoch-Meza; Elize Carcamo; Isis Collao; Ariela
Muioz; Natalia Albornoz; lvan Salinas; Miguel Caro
Universidad Catdlica Silva Henriquez; Doctorado Pontificia Universidad Catdlica de Chile; Liceo 4
Isaura Dinator; Universidad de Chile; Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion

El panel tiene por objetivo compartir un conjunto de experiencias educativas que abogan por
fortalecer la experimentacion pedagogica en los contextos escolares. Mas especificamente, bus-
ca dar cuenta de los desafios y posibilidades que estas experiencias han encontrado al intentar
reimaginar sus procesos educativos en un medio ambiente educativo regido por ldgicas neolibera-
les.

Chile se ha caracterizado en el escenario internacional como un pais donde las I6gicas de mer-
cado, competenciay rendicion de cuentas con altas consecuencias ha permeado con muchas pro-
fundidad (Bellei and Vanni 2015; Falabella 2014). Si bien ha habido intentos por transformar la 16gica
con que operan las politicas educativas en el pais, estos han tenido que navegar un contexto donde
priman los discursos y practicas que promueve el ensamble de politicas neoliberales (Rosenzvaig-
Hernandez 2022). Nos referimos, por ejemplo, a la Nueva Educacion Publica y la creacion de Ser-
vicio Locales de Educacion Publica, que, a contracorriente de la privatizacion escolar, apuesta por
fortalecer la educacioén publica pero cuyos avances son aun de muy dificil evaluacion.

El resurgimiento de la experimentacion pedagogica, un enfoque socioeducativo que tuvo una
presencia destacada en la primera mitad del siglo XX (Pérez 2020; Nufez 2004), es un intento
por avanzar en una direccion distinta a la que el neoliberalismo tiene que ofrecer como modelo
formativoy educativo (Acuna 2021). Sin embargo, como enfoque, se inserta en el contexto neoliberal
que prima hoy en las escuelas chilenas. Alli que el panel busque generar un dialogo respecto a los
desafios y posibilidades que un conjunto de experiencias insertas en un horizonte experimental
encuentran.

El panel es organizado por el Equipo Fondecyt de Iniciacion 11230777 “Subjetividad Docente en
contextos de experimentacion pedagogica: estudio cualitativo de formas alternativas de configurar
la profesidon docente”. El equipo Fondecyt, a modo de introduccion del panel, brevemente dara a
conocer resultados preliminares del proyecto que sustentan la tesis del resurgimiento. Luego, se
invitara a tres experiencias diferentes a que puedan comentar y reaccionar ante la pregunta: ;de
qué forma el trabajo experimental que ustedes desarrollan hace frente a la escuela neoliberal y
permite re-imaginar la educacion escolar?

Las experiencias invitadas son:

Panelistas 1: la docente Isis Collado presentaran el trabajo “Experiencias de experimentacion
pedagogica en torno al género: el caso de Liceo 4 Isaura Dinator de la Comuna de Santiago”. En
esta presentacion buscan dar cuenta del trabajo experimental que han realizado en torno al genero
en el establecimiento escolar, buscando fortalecer esta perspectiva desde el plano pedagdgico
curricular.

Panelistas 2: las/os académicas Natalia Albornoz e Ivan Salinas presentaran el Trabajo “Inten-
tar construir proyecto experimental en la institucionalidad de hoy: sentido, tensiones y experiencia
de Proyecto Escuela Experimental Carén en el SLEP Barrancas”. La ponencia se enfocara en dar
cuenta de la experiencia de los dos anos de trabajo del Proyecto Centro Escuela Experimental Ca-
rén. Este proyecto busca construir una escuela publica experimental por parte de la Universidad
de Chile en alianza con el SLEP Barrancas. Especificamente, se centrara en dar cuenta del sentido
del proyecto y del trabajo con comunidades.

Panelista 3: el académico Miguel Caro presentara el trabajo “La mirada del CENEPU sobre la
experimentacion pedagogica: el rol critico de desarrollo curricular desde el profesorado”. La pre-
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sentacion se enfocara en la estrategia que el CENEPU ha desarrollado para superar la crisis de
sentido y la desprofesionalizacion docente en el sistema escolar, en un contexto de estandariza-
cion y rendicion de cuentas. En concreto, se muestra la experiencia de nuclearizaciéon curricular
del Centro, en la colaboracion con proyectos educativos desde una perspectiva experimental y de
desarrollo curricular colaborativo. Se expone la iniciativa desde un modelo co-construccion con el
profesorado, para fortalecer la transformacion contextual del curriculum y su conexion con un idea-
rio educativo democratico, el desarrollo profesional docente vinculado a latoma de decisionesy la
construccion de conocimiento colectivo desde los desafios educativos y pedagodgico-curriculares
de las escuelas.
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2.1.2. Aportes y dilemas de la formacion practicaenlaFID

Pilar Guzman Cérdoba; Florencia Gémez Zacarrelli; Andrea Ruffinelli Vargas; Constanza
Herrera Seda; Carolina Alvarez Valdés
Pontificia Universidad Catdlica de Chile; Universidad Finis Terrae; Universidad de Santiago de
Chile

La formacion practica en la Formacion Inicial Docente (FID) ha tomado un rol protagénico en
las ultimas décadas, llevando a las instituciones formadoras a construir sistemas que permitan a
los/as profesores en formacion desarrollarse profesionalmente por medio de experiencias practi-
cas significativas, inclusivas, integradas y progresivas, que entreguen la posibilidad a los futuros
profesores de aprender a ensefar en contextos auténticos y socializarse en la profesion.

Actualmente en Chile, la formacion practica las carreras de pedagogia no se encuentran exenta
de dilemas que surgen de las condiciones organizacionales y contextuales bajo las que se desa-
rrolla. Desde el 2004 los programas de formacion docente comienzan a responden a un sistema
de aseguramiento de la calidad que tiene como énfasis principal la rendicion de cuentas basada
en estandares externos. Posteriormente, el 2016 se promulga el Sistema de Desarrollo Profesional
Docente (SDPD) estableciendo legalmente una politica que busca asegurar la calidad calidad de
la formacion inicial docente por medio de la acreditacion obligatoria de las carreras de pedagogia,
la definicidén de requisitos de ingreso, dos evaluaciones diagndsticas censales al inicio y un aino
antes de finalizar el proceso de formacion, renovacion de estandares pedagogicos y disciplinarios
y la implementacion por parte de las instituciones formadoras de planes remediales en base a los
resultados obtenidos.

Asimismo, han surgido aportes empiricos desde los diversos actores que han entregado la
posibilidad de remirar la formacion practica desde dimensiones como las asociaciones escuela-
universidad, los roles de supervisor, de mentor/a y la experiencia vivida por el profesorado en for-
macion. A pesar de este avance, la literatura sefiala desconexién de la practica con otros compo-
nentes de la formacion, existencia de descoordinacion entre las instituciones y entre actores, alta
rotacion de formadores y mentores, debilidades en los procesos de supervision, diversidad estruc-
tural entre los programas, entre otros. Este panel busca poner en dialogo tres investigaciones que
problematizan la formacion practica en formacion inicial docente en vista de relevar las voces de
los actores que son parte de ella, para apoyar su mejora continua.

En un inicio, la profesora Viviana Gomez dara a conocer los primeros resultados del Fondecyt
;Qué es lo que se aprende en las practicas progresivas? un analisis desde distintos actores. Esta
investigacion aborda las percepciones sobre las practicas progresivas que poseen los coordina-
dores, docentes supervisores, mentores y estudiantes respecto de su preparacion, condiciones
laborales, rol, aprendizajes, practicas, satisfacciones y expectativas. Esto entregara la posibilidad
de realizar un analisis respecto de las diferencias existentes entre las percepciones de los distintos
actores y como estas impactan en su desempeno, abriendo la reflexion en torno a los apoyos y es-
tructuras que requieren los sistemas de practica para fortalecer el desarrollo profesional de todos
quienes participan en ellos.

En una segunda parte, la profesora Andrea Ruffinelli compartira los principales hallazgos en
torno a la investigacion ;Ensenar a reflexionar? Investigacion y formacion para la practica reflexiva
en la Formacion Inicial Docente. En este espacio se pondran en dialogo las representaciones de
docentes supervisores y profesores en formacion respecto de las condiciones para la reflexion ge-
nerativa, distinguiendo los ambitos que son mayormente valorados por ambos actores. Se presen-
taran las principales contribuciones que realiza la reflexidn generativa para re-pensar los procesos
de formacion practica, poniendo énfasis en aquellos aspectos que se encuentran al margen de lo
institucionalizado.

Finalmente, la profesora Constanza Herrera presentara los resultados de la investigacion pri-
meros aspectos indagados en la investigacion Contribuciones de la practica a la formacion inicial
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para una pedagogia inclusiva en educacion basica. Profundizando en la experiencia vivida por los
profesores en formacion a la inclusién en la practica, poniendo foco en lo vivido en |la escuela, los
afectos que emanan de estas experiencias y la construccion de conocimiento para la inclusion que
favorezca su desarrollo profesional. Este analisis busca comprender la naturaleza de la experien-
ciay reconocer como las condiciones existentes en la formacién practica contribuyen a remirar la
formacién inicial desde una comprension multidimensional. Este panel busca abordar la tarea im-
prescindible de colocar en dialogo y analizar los aportes y dilemas actuales en el area presentes
respecto de las practicas progresivas, teniendo como eje principal el fortalecimiento de esta y el
aprendizaje de los distintos actores que la conforman. La formacion inicial de profesores/as, en es-
pecial el componente practico, favorece el desarrollo de capacidades profesionales para la accion,
que se convierte en central para repensar la relacion entre saber - experiencia, teoria - practica, te-
niendo alta relevancia su analisis en vistas de remirar las politicas publicas y el sistema educativo.
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2.1.3. Emocionalizacion, politicas y practicas educativas en chile: perspecti-
vas criticas sobre educacion, emociones y poder.

Diego Palacios Diaz; Alejandro Alvarez; Cecilia Cortés; Rodrigo Araya; Sebastian Vargas;
Alfonso Bonhomme
Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso; Universidad Austral de Chile; Universidad de Chile;
Universidad de Antofagasta; Universidad Alberto Hurtado

Recientemente, diversos autores han planteado que -a partir de los cuestionamientos de la ra-
cionalidad moderna- las emociones han adquirido una nueva centralidad en la cultura occidental.
Este fendmeno ha sido denominado de diversas formas, tales como cultura terapéutica, ethos emo-
cionalizado, emotivismo, entre otros. Independiente de las distinciones de cada término, se alude a
la progresiva instalacion de un lenguaje psicoldgico emocional para referirse al yo y que daria pie a
procesos de psicologizacion y terapizacion en ambitos socioculturales, politicos e institucionales.

Paralelamente, en el ambito educativo se ha identificado en los ultimos afios un creciente po-
sicionamiento de lenguajes de orden emocional, o cual se evidencia en diversas politicas y orien-
taciones educacionales, la incorporacion progresiva de profesionales psy a las escuelas, y el de-
sarrollo de practicas orientadas a modelar e intervenir la afectividad humana. Esto ha derivado en
una emocionalizacion de la educacion (Abramowski, 2020), la cual se inscribe en procesos mas
amplios, como los denominados “giro terapéutico” (Ecclestone y Hayes, 2009) y “giro hacia la feli-
cidad” (Ahmed, 2019). Subyacen a ella dos influyentes perspectivas epistemoldgicas: la psicologia
positiva y la inteligencia emocional. Ambas conforman las bases de programas de amplia difusion
como CASEL (Collaborative for Academic, Social and Emotional Learning, 2020) o la denominada
“Educacion Emocional” (Bisquerra y Pérez, 2012), los cuales han modelado agendas educativas lo-
cales a propésito de ser recomendadas por parte de agencias supranacionales (Bassi et al., 2012;
Guerra et al., 2014; Banco Mundial, 2015; OCDE, 2016).

En este contexto, es de interés ofrecer un panel que aborde como estos fendmenos modelan la
agenda educativa chilena y generan condiciones para la participacion de actores diversos tanto en
el disefio como en la implementacion de estrategias socioemocionales. Histéricamente, diversas
apelaciones a las dimensiones afectivas han formado parte del ideario educativo chileno, aunque
lo que nos convoca es examinar criticamente como esto ha acontecido en afios de importantes re-
configuraciones econoémicas, politicas, sociales y culturales. Por ello, en este panel se contemplan
dos perspectivas complementarias: primero, el marco ideacional y discursivo de politicas, progra-
mas e intervenciones socioemocionales en Chile; segundo, los procesos de puesta en practica en
contexto de estos lineamientos por parte de diversos actores educativos, donde destaca especial-
mente la labor de las y los profesores, tanto en lo que refiere a como estructuran reglas del sentir
(Hochschild, 1979) o a como participan en dinamicas de (in)justicia afectiva (Lynch, 2014).

Por tanto, en este panel abordamos las siguientes preguntas: ;Por qué las emociones se ofre-
cen hoy como respuestas adecuadas a diversas problematicas que enfrentan las escuelas? ;Qué
discursos contribuyen a configurar nuestras concepciones contemporaneas de emociones en edu-
cacion? ;Qué actores educativos producen, distribuyen y ponen en practica concepciones sobre lo
emocional? ;Como las perspectivas socioemocionales configuran y tensionan el trabajo de profe-
sores/as y equipos psicosociales en la escuela? ;Qué efectos de poder se despliegan en nuestras
formas de comprendery participar hoy de lo socioemocional en la educacion chilena? Para respon-
der a estos cuestionamientos, este panel ofrece las siguientes presentaciones:

Injusticias afectivas en el trabajo docente: A partir del marco tedrico propuesto por Lynch (2017)
en torno a laimportancia de la justicia afectiva en los trabajos de cuidado, se presentaran los resul-
tados de un estudio cualitativo en curso que construyé producciones narrativas con el profesorado
de liceos técnico profesionales. Se busco relatar la ausencia/presencia de relaciones de coope-
racion, solidaridad, confianza y empatia en el trabajo que realiza el profesorado de liceos técnico
profesionales. Los resultados muestran las contradicciones que ocurren en una escuela neoliberali-
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zada en donde estas relaciones estan cruzadas por las necesidades de reconocimiento de la labor
docente, asi como también por la desatencion hacia si mismo y otros/as del circulo familiar, los
descuidos personales por la atencion al trabajo y las dinamicas de relaciones de solidaridad y em-
patia que ocurren en el trabajo docente. Emo-emprendedores en la politica educativa chilena: Se
presenta un analisis discursivo sobre la produccion y distribucion de un proyecto legislativo sobre
educacion emocional en Chile. Mediante un analisis politico de discurso de fuentes documentales
se estudia la labor discursiva de la Fundacion Liderazgo Chile, promotores del proyecto. Se ofrecen
tres ejes de resultados: caracterizacion de una sociedad carente y violenta; construccion de actores
educativos como analfabetos emocionales; promocion de soluciones centradas en entrenamien-
tos emocionales individuales. Se discute como “emo-emprendedores” buscan modelar la politica
educativa con perspectivas emocionales, enfatizando en los riesgos de dotar de obligatoriedad a
proyectos del alcance pretendido.

Terapizacion en la puesta en practica de politicas ASE: Se presentaran resultados de un estudio
cualitativo de caracter narrativo, que busca entender la puesta en practica de politicas de Apren-
dizaje Social y Emocional (ASE). Se entrevistaron a psicélogos(as) educacionales, encargadas(os)
de convivencia escolar, directoras(es) de establecimiento y profesoras(es) jefe. Mediante un ana-
lisis tematico reflexivo, se releva el cariz terapéutico con que las politicas ASE son entendidas y
puestas en practica en escuelas chilenas. Ademas, se mostraran discontinuidades narrativas en-
tre docentes y psicologos(as) educacionales, en lo que refiere a la construccion de sus sentidos
profesionales. Finalmente, se discute la posibilidad de construir un ASE desde un enfoque pedago6-
gico, culturalmente situado y con perspectiva comunitaria.

Reglas emocionales en el trabajo docente: se presentaran los resultados de dos estudios cua-
litativos en dos establecimientos educativos publicos, uno realizado previo a la pandemia y el se-
gundo realizado post pandemia. Dicha distincion resulta relevante dado que previo al contexto de
pandemia las politicas de aprendizaje socioemocional no habian adquirido el desarrollo que tienen
actualmente. El primer establecimiento corresponde a una escuela de ensefanza basica en el cual
participaron 4 profesoras por medio de entrevistas, en el cual se identificaron cuatro reglas emo-
cionales: sentir pasion por el trabajo, mantener el equilibrio emocional, vincularse afectivamente
con estudiantes y regular entre entregar carifio y establecer limites en la relaciéon con estudiantes.
El segundo estudio fue realizado en un liceo publico de ensefanza media, en el cual fueron entre-
vistados 6 docentes y han sido caracterizadas 4 reglas emocionales: no demostrar debilidad frente
a estudiantes, demostrar empatia y carifio con estudiantes, contener la rabia en situaciones con-
flictivas y ser resiliente.
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Mesas: Politicas publicas y sistema
educativo: del diagnostico ala
propuesta
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2.2.1. Lailusionde laexcelencia: un analisis critico de la educacion particular
pagada chilena

Tomas llabaca; Paula Ascorra; Claudio Allende
Universidad de Playa Ancha; Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso; Universidad de Chile

Los colegios de elite chilenos, es decir, los establecimientos escolares altamente selectivos
por criterios econdmicos, sociales y académicos (Moya y Hernandez, 2014; Madrid, 2016) y que
son elegidos por las clases altas chilenas para educar a sus hijos, han construido en torno a ellos
un imaginario de educacion de excelencia. A raiz de sus resultados académicos en pruebas como
el SIMCE y PSU, asi como por las posiciones en la estructura social que ocupan sus egresados,
hablar de colegios de elite es sindnimo de educacién de calidad.

En la presente ponencia buscamos des-mitificar dicho imaginario de educacion de calidad a
partir de una aproximacion integral de la nocién de calidad educativa. Dicho analisis lo realizamos
por medio del analisis de los resultados de los indicadores de Desarrollo Personal y Social (IDPyS)
del SIMCE, asi como respecto a su composicion organizacional (criterios de seleccion, organiza-
cion interna, etc.). Lo que observamos en la evidencia es que al interior de este grupo existe una
fuerte heterogeneidad en los resultados, constatando que un grupo importante de estos colegios
obtiene malos resultados, particularmente al compararlos con establecimientos publicos y particu-
lares subvencionados. Paralelamente, la desregulacion estatal que goza este sector educativo ha
permitido que estos establecimientos sean fuertemente homogéneos social y econémicamente,
lo que afecta la formacion ciudadana de los y las estudiantes que concurren. La problematizacion
de este imaginario de “educacion de calidad” que poseen los establecimientos privados, asi como
las consecuencias en términos educativos y sociales, permite posicionar la discusion en torno a la
ausencia de regulacion Estatal que goza este sector, situacion que se ha constituido en una suerte
de privilegio para estos establecimientos, pero que, a su vez, constituye una fuente de vulneracioén
de los derechos de la infancia.

Finalmente, proponemos una serie de politicas publicas en distintos niveles que pueden contri-
buir en la discusion publica respecto a la educacion de elite del pais, rol del Estado en la educacion,
y los derechos de los nifios, nifias y jovenes.
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2.2.2. Las artes en la educacion parvularia. articulacion entre las politicas
educativas y la formacion de educadoras en la region de valparaiso.

Maciel Morales Aceiton
Universidad de Valparaiso

Este trabajo se centra en un analisis de las politicas educativas de Educacion parvualaria en
Chile, centrandose en rol de las artes en este nivel educativo. Se estudia la malla de la carrera de
Educacion parvularia de la Universidad de Valparaiso, relevando la articulacion entre los lineamien-
tos de las politicas publicas y la formacion de futuras educadoras, centrandose en la ensefianza
de las artes. A partir de un trabajo de terreno en donde se entrevistan a estudiantes y profesoras
de la carrera de Educacioén parvulariua, se propone comprender e identificar la interpretacion e
implementacion de las estas politicas publicas por parte de la Universidad y de las estudiantes
¢;De qué manera se articulan los lineamientos de las politicas educativas con la formacion de las
futuras educadoras en relacion a las artes? Tres ejes de investigacion se priorizan: (i) tensiones y
carencias de la formacion de educadoras en educacion artistica, (ii) procesos de democratizacion
de la ensefianza del artey (iii) curriculum de artes visuales en educacion parvularia. La metodologia
de esta investigacion se sostiene en un enfoque cualitativo y analisis mixto, a partir de un estudio
bibliografico y un trabajo en terreno en la regidn de Valparaiso.

Diversos autores sostienen la necesidad de ensefiar artes en todos los niveles educativos. Eis-
ner (1995), Gardner (2011), Lagoutte (2015) coinciden desde diversas miradas en la relevancia del
arte en la formacion del estudiantado, exponiendo que el principal valor de las artes en la educa-
cion, independientemente es proporcionar conocimiento del mundo. Sin embargo, y a pesar de
la literatura existente, que enfatiza la necesidad e importancia del desarrollo artistico, diversos es-
tudios concluyen que en América latina y el Caribe la ensefianza del arte es un tema que necesita
una profundizaciéon y una mayor cobertura de la formacion de los profesores de arte (Morales 2023).
Un estudio realizado por la OEI (2011) describe la situacion de la educacion artistica en los paises
latinoamericanos en donde se identifica que una de las debilidades de la disciplina artistica esta
relacionada con la formacion de profesores y educadoras. Bajo estas mismas lineas, un segundo
estudio realizado por el Centro de Investigacion y Desarrollo de la Educacion (CIDE 2014) sobre la
ensefianza de las artes en la formacion de profesores generalistas, concluye que la inclusion de las
artes en la malla curricular de las carreras de pedagogia en las universidades de Chile es bastan-
te baja. El estudio determina que la formacion de los profesores generalistas en relacion con las
artes es escasa y a veces inexistente. Considerando que las artes visuales participan en el desa-
rrollo psicomotor y cognitivo del estudiantado (Efland 2004) y que, gracias a la educacion artistica,
el profesorado puede tanto facilitar el aprendizaje de contenidos como potenciar otras areas del
desarrollo humano, tales como la expresion, la exteriorizacion de emociones, entre otros ambitos,
este proyecto pretende reflexionar y desarrollar una investigacion que favorezca el desempefio y
aplicacion de esta disciplina en las escuelas, valorizando y potenciando la educacion artistica des-
de los inicios de la formacion escolar.



2.2. Mesas 16

2.2.3. Analisis de factores influyentes en la eleccion de las carrera de peda-
gogia en una universidad chilena

Angel Rodrigo Trivifio Cornish
Universidad de Playa Ancha; Servicio Local de Educacion Publica Valparaiso

El déficit actual y proyectado de los ingresos a las carreras pedagoégicas a nivel nacional es re-
flejo de la crisis de reclutamiento docente a nivel internacional. La investigacion actual sobre este
tema no es concluyente para explicar su causa, se hace necesario investigar variables que inter-
fieran y caractericen las motivaciones de los futuros interesados por estudiar la profesién docente.
Este estudio tiene como propdsito aportar desde el analisis de los factores que influyen sobre las
motivaciones, la percepcion, la expectativa y el valor en torno al ingreso a la ensefanza. Esta in-
vestigacion se enmarca en un paradigma positivista, cuyo nivel de profundizacion es inferencial
explicativo, con registro prospectivo, transversal y no experimental, adaptandose y calibrando el
instrumento FIT-Choice para el contexto chileno e investigando las motivaciones para la eleccion
de la pedagogia como carrera utilizando esta escala. La aplicacion de este instrumento mostré
una buena validez de construccion y confiabilidad, permitiendo determinar la motivacion de los
estudiantes participantes. Mapear los factores motivaciones de los estudiantes de pedagogia utili-
zando la escala FIT-Choice ha sido pertinente, ya que permite aportar en la formulacion de politicas
publicas para la atraccion y retencion de los futuros profesores.
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2.2.4. Percepciones docentes respecto al trabajo colaborativo , segun las
dimensiones de comunidades profesionales de aprendizaje

Valeska Makarena Busquet Donoso
Universidad de Playa Ancha

Actualmente la Ley 20.903 focaliza las politica, programas, planes, recursos y acciones vincula-
das al desarrollo profesional docente en la escuela bajo dos ejes, el aprendizaje situado y colabora-
tivo. La ponencia describe la necesidad de organizar la escuela como una comunidad profesional
de aprendizaje, centrada en el desarrollo de competencias profesionales en los docentes, recono-
ciendo que son ellos el factor que mayor incidencia tiene en la calidad de los aprendizajes de los
estudiantes. Con el objeto de evaluar en qué medida un establecimiento opera como una comu-
nidad Profesional de Aprendizaje, la investigacion se ha centrado en determinar las percepciones
de los miembros de una comunidad sobre las practicas especificas observadas a nivel de escuela
de acuerdo con cinco atributos criticos de una comunidad profesional de Aprendizaje; liderazgo
compartido; valores y visiones compartidas; aprendizaje colectivo; practica personal compartida;
condiciones de apoyo y de estructura todas con un enfoque centrado en los aprendizajes de los es-
tudiantes como resultado ultimo. Este diagndstico resulta util al alero de la politica educativa que
busca fomentar el desarrollo profesional docente de manera situada y en colaboracion con sus pa-
res a través de los planes de formacion local. Permitiendo levantar datos que buscan diagnosticar
aquellos aspectos que la escuela debe de desarrollar para la mejora de la ensefianza y por ende
de la calidad de los aprendizajes.
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2.2.5. Liderazgo intermedio desde la unidad de participacion y vinculacion
territorial, con foco en el desarrollo de capacidades para los distintos
estamentos de las 66 comunidades educativas del servicio local de
educacion publica de valparaiso.

Fabiola Rojas Bernales
Servicio Local de Educacion Publica

A partir del diagnéstico levantado por la Unidad de Participaciony Vinculacion Territorial, se dise-
fia un plan de acompanamiento desde un modelo de liderazgo intermedio, con foco en el desarrollo
de capacidades a distintos estamentos pertenecientes a los establecimientos educacionales, es-
pecificamente a Centros de Estudiantes, Centros de Madres Padres y Apoderados, ademas de los
orientadores de liceos y Educacion de Adultos en contexto de encierro. A partir de lo antes men-
cionado, la ponencia o panel se realizara en funcion de los siguientes puntos: Presentacion de un
extracto de las dificultades y beneficios de la instalacion de la Nueva Educacion Publica en Valpa-
raiso y Juan Fernandez, desde la Gestion Territorial.

Exposicion de analisis de datos (Cuali-Cuanti) por la Unidad de Participacion en relacion con
la democratizaciéon de espacios desde el afo 2022 hasta el 2024, desde una visidén comparativa.
Implementacién de mejoras a partir del analisis de datos de cada afo, hasta la planificacion anual
del afio 2024, con foco en la promocion de espacios de participacion ciudadana, desde el liderazgo
intermedio del SLEPV.
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2.2.6. Evaluacion de la gestion directiva para integrar a las familias apodera-
das dentro de la comunidad educativa

Emerson Bustos Diaz
Universidad de Playa Ancha

La participacion familiar en la educacion es un componente crucial para el éxito académico de
los estudiantes (Mapp, 2002; Anabalén Mercado, 2008; Pizarro Sanchez et al., 2021). Sin embargo,
esta investigacion sobre la gestion directiva (Gonzalez, 2020; MINEDUC, 2015; AACE, 2020) para
promover esta participacion en una escuela particular-subvencionada, una de las mas grandes de
la region de Valparaiso, encontro niveles alarmantemente bajos de involucramiento por parte de
las familias apoderadas. Utilizando un enfoque de evaluacion institucional, aplicamos el modelo
Respondente de Stake (1975) para evaluar las necesidades y desafios especificos de la comunidad
educativa, organizada en base al plan de evaluacion (Larrondo Gonzélez, 1992). La metodologia
integro técnicas cualitativas y cuantitativas (Creswell, 2014), incluyendo analisis documental, entre-
vistas y una encuesta validada con una alta confiabilidad (Alfa de Cronbach = 0.97). Se encontro
que los principales obstaculos para la participacion familiar radican en deficiencias en la comuni-
cacion entre la escuela y las familias, asi como en estrategias inadecuadas para fomentar el invo-
lucramiento. También se halld, en congruencia con los referentes tedricos, una falta de coherencia
en la comprension del concepto de participacion familiar entre los diferentes miembros de la co-
munidad escolar, siendo este el nudo critico medular. Estos hallazgos sugieren la necesidad de
repensar el papel de la familia en la educacion, especialmente en el contexto de postpandemia,
que ha actuado como un catalizador para un 'reset’ en la investigacion educativa. En base a esta
investigacion, se disefié un modelo de evaluacion para analizar la relacion familia-escuela, el cual
integra 6 instrumentos validados por juicio de expertos, basado en el modelo Hoover-Dempsey
(Walker et al., 2005). Por cada nudo critico hallado, se hicieron de 2 a 3 sugerencias de mejora. Es-
te trabajo apunta hacia futuras investigaciones que exploren mas a fondo este tema y propongan
estrategias efectivas y actualizadas, asi como congruentes con las normativas ministeriales para
mejorar la participacion familiar en las escuelas.
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2.2.7. Una nueva corriente de pensamiento en torno a la educacion

Valentina Maturana Carreio
Universidad de Playa Ancha

Este trabajo se enmarca dentro del contexto de la crisis educativa en Chile y el debilitamiento de
la educacion publica, abordando dicha problematica por medio de un analisis critico de distintos
ambitos de la vida social: en primer lugar, el ambito legislativo, identificando los aspectos mas rele-
vantes de laregulacionjuridicay la proteccion de los derechos educacionales en Chile, las garantias
constitucionales en materia de educacion, las deficiencias de estas configuraciones juridicas y, con
ello, la comparacion entre las dos ultimas Propuestas Constitucionales elaboradas en el afio 2022
y 2023, la primera por una Convencién Constituyente; la segunda por una Comision de Expertos
nombrada por la Camara de Diputados y el Senado, ambas sometidas a plebiscito y rechazadas
por la ciudadania, quedando en vigor la Constitucion Politica de 1980, que sera objeto de analisis
paralelo en este trabajo de investigacion. En segundo lugar, sera necesario llevar la discusion te6-
rica al andlisis socioeconémico en torno a la educacion, haciendo énfasis en los mecanismos de
reproduccion de la desigualdad social, segregacion y polarizacion en el sistema educativo chileno
y las configuraciones o paradigmas que en él operan. Por ultimo, el trabajo va a proponer la teori-
zacion del socidlogo Paul Goodman y la idea de una nueva corriente de pensamiento en torno a la
educacion la cual sera debidamente contextualizada a la realidad socio-histoérica chilena del pre-
sente, entendiendo la necesidad de superar las discusiones tautoldgicas y poniendo énfasis por
fin en la accidn.
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2.2.8. Equidad social y educacion en chile: ecomo hemos cambiado?

Luis Navarro Navarro
Universidad Andrés Bello

La comunicacioén se propone revisar la vigencia de una matriz analitica en torno al concepto de
condiciones sociales y escolares para ensefar y aprender en Chile, desarrollada por el autor hace
dos décadas en el marco de un proyecto regional de investigacion impulsado por el Instituto Inter-
nacional de Planeamiento Educativo IIPE UNESCO Buenos Aires (Chile: Equidad social y educacion
en los afios '90 - IIPE UNESCO y La Escuela y las condiciones sociales para aprender y ensefiar:
equidad social y educacioén en sectores de pobreza urbana (Chile) - UNESCO Biblioteca Digital).

El interés central de entonces (y de ahora) es la relacion entre educacion y equidad social, dis-
cutiendo cuan vigente sigue siendo la pregunta por los minimos de equidad social (hoy decimos
justicia social) necesarios para el despliegue de procesos educativos con expectativas razonables
de éxito. Aunque la reflexion inicial fue formulada por Tedesco en la década de los 90, la respues-
ta se renueva cada vez que las sociedades experimentan mutaciones o acontecimientos que la
remecen. Hace dos décadas, la preocupacion estaba centrada en la pobreza material, la desigual-
dad social y las limitaciones de alcance y foco de las politicas socio educativas; hoy habria que
profundizar en las condiciones subjetivas de docentes, familias y estudiantes, la devaluacion de la
experiencia y dindamica escolar, la (omni)presencia del narcotrafico en barrios, el incremento de la
inseguridad y el agotamiento o pérdida de eficacia de las politicas sociales y educativas en uso.
La pregunta entonces es qué ha cambiado en 20 afos en politicas y reformas que han basculado
entre matrices de cufio neoliberal y socialdemocrata.

La ponencia expondra el marco analitico original y luego lo confrontara con imagenes del Chile
actual para establecer diferencias en el campo de la educacion escolar.
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2.2.9. Educacion publica estatal comunitaria: lapropuestade los actores edu-
cativos para reconstruir la educacion publica en el chile neoliberal

Luis Eduardo Gonzalez; Rodrigo Cornejo
Universidad Academia de Humanismo Cristiano; Universidad de Chile

Bajo el supuesto que la revuelta popular del ano 2019 y el proceso constituyente que le siguio,
en particular, la Convencion Constitucional (2021), esconden una memoria social y popular que es
necesario rescatar, nos proponemos historizar la propuesta educacional que el movimiento social
por la educacion fue capaz de instalar en el texto de propuesta de Nueva Constitucion que fuese
rechazado en el plebiscito del 4 de septiembre del 2022. El objetivo de la ponencia es exponer la
singularidad de la propuesta Educativa Pedagdgica construida por la “Articulacion de Organizacio-
nes Sociales por el Derecho a la Educaciéon Publica” conceptualizada como “Educacion Publica
Estatal-Comunitaria”.

El ideario educativo condensado en la coyuntura sefalada expresa una sintesis historica de
mas de treinta anos de lucha por el derecho a la educacion. Se trata de una sistematizacion de
propuestas desarrolladas por organizaciones de diverso caracter: feministas, sindicales, gremia-
les, colectivos docentes, comunitarias, académicas y de una revision de la normativa internacional
sobre el derecho a la educacion. La larga crisis de la educacion en Chile implica reconocer la capa-
cidad de propuesta de los movimientos sociales por la educacion. Por esta razén, sostenemos que
la comprension del proyecto de Educacion Publica Estatal-Comunitaria debe situarse en el marco
de un proceso histérico de mediana duracion.

Através de larevision de fuentes primarias escritas, se realiza un estudio de contenido sobre los
aspectos sustantivos de la propuesta y del procedimiento que estuvo a la base de su elaboracion.
A partir de dicho analisis, se sostiene: a) la propuesta se fundamenta en una caracterizaciéon econé-
mica y cultural del neoliberalismo educativo, b) el nucleo articulador de la privatizacion escolar en
la constitucion del 80, que se propone destrabar, esta constituido por la supremacia de la libertad
de ensefianza, el vaciamiento del derecho a la educaciony la igualdad de trato del Estado respecto
a los establecimientos publicos y privados, c¢) la superacion de la educacion neoliberal pasa por
reconstruir la educacion publica como eje de realizacion del derecho a la educacion, d) lo anterior
implica, restituir el derecho ala educacion por sobre la libertad de ensenanza, redefinir esta ultima
en clave cultural y poner fin a la igualdad de trato, e) el derecho a la educacion debe ser dotado de
contenido sustantivo a fin de que la educacion contribuya al desarrollo de un proyecto de pais; para
ello se establecen fines y principios educativos que aseguran una experiencia formativa comun a
todos los niflos/as, f) el sistema que implementa el derecho a la educacion es de caracter estatal y
comunitario, en tanto a las comunidades educativas les asiste el derecho a la participacion vincu-
lante en materias curriculares, de gestion y financiamiento de los establecimientos; asimismo, el
Estado debe reconocer y financiar los proyecto educativos comunitarios de gestion democratica,
ampliandose, por consiguiente, la nocion de lo publico g) finalmente, la garantia del derecho a la
educacion supone el resguardo de las condiciones dptimas de ensefianza y trabajo para docente
y asistentes de la educacion.
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2.2.10. Politica de atraccion ala FID. el caso de la beca vocacion de profesor
y su aporte a la formacion del profesorado

Marcela Alejandra Rivas Valenzuela
Universidad del Bio-Bio

Antecedentes. El acceso a la educacion superior en Chile, depende de diversos factores, entre
ellos académicos y econdmicos, que determinan el acceso a laformacién universitaria. Para el caso
de carreras de pedagogia, es sabido que no son necesariamente los mejores puntajes quienes
ingresan a estudiarla (Avalos, 2014), algo ademas refrendado en los antecedentes histéricos de la
profesion docente en el pais (Letelier, 1940).

Para dar respuesta a lo anterior, y a objeto de contribuir al mejoramiento del profesorado, ya des-
de 1854 comienzan a implementarse incentivos de naturaleza econdmica que buscaban atraer y
proyectar a los talentos académicos en carreras de pedagogia. En este sentido, una de las estrate-
gias mas recientes es la Beca Vocacion de Profesor (BVP), que se ha impulsado como un mecanis-
mo, que busca promover el acceso de talentos académicos a carreras de pedagogia, a objeto de
fortalecer la formacion de profesores en el pais. No obstante, el beneficio con mas de 10 anos de
existencia, no reporta insumos suficientes de seguimiento que permitan monitorear esta politica,
desconociéndose los resultados de esta. Al respecto, la literatura respalda la “falta de evaluacion
constante, desde el principio de la puesta en marcha de esta Beca, [...] pues la retroalimentacion
seria nulay no se conoce el real impacto que esta dando a la sociedad” (Quezada y Torres, 2016, p.
97).

En cuanto a la metodologia, sefialar, que analisis de los datos ha sido trabajado en torno a la
estadistica descriptiva, con el propdsito de describir el conjunto de los datos, las caracteristicas de
los beneficiarios y el comportamiento y distribucion de las frecuencias segun variables analizadas.

De los resultados. La presentacion de los datos se realizara a través de tablas descriptivas con
indicadores de frecuencias y/o moda, organizandose en dos tematicas: 1. Caracterizacion de los be-
neficiarios: sociodemograficay académicay 2. Reportes institucionales. Los aportes a la formacion
inicial del profesorado.

En cuanto a las conclusiones y/o propuesta. La trayectoria de la Beca Vocacion de Profesor en
sus 12 afnos de funcionamiento e implementacion a nivel nacional, logra cumplir satisfactoriamente
los parametros dados en el ingreso/egreso de estudiantes en las tres instituciones participantes
del estudio. Por tanto, un beneficio que logra atraer, mantener y egresar estudiantes de alto de-
sempefno académico. Asimismo, es posible evidenciar, que pese a la eficiencia de los resultados,
esta beca, reproduce determinados sesgos de caracter sociodemografico y que deja en evidencia
falencias de la politica educativa en el marco del atractivo de las pedagogias. En este sentido, po-
dria concluirse que, si bien es un mecanismo que desde el analisis y observacion de los datos nos
muestra resultados favorables, también reproduce y legitima elementos propios de la desigualdad
educativa y social.
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2.2.11. Compromiso estudiantil y calidad en estudiantes de pedagogiaen chi-
le.

Maria Jacqueline Rojas; Ruth Arévalo
Universidad de Playa Ancha

La ponencia presentara un analisis respecto a la experiencia y el compromiso estudiantil, par-
ticularmente en estudiantes de carreras pedagodgicas y su relacion con la calidad de la educacion
Superior en Chile. Lo anterior, a partir de la informacion levantada desde el afio 2018 al 2023 por
la encuesta nacional de compromiso estudiantil (ENCE) y el proyecto DGI EDU 09/2021sobre la ex-
periencia reportada por las y los estudiantes de carreras pedagdgicas en dimensiones asociadas
al desafio académico, aprendizaje con pares, experiencia con docentes y el ambiente universita-
rio y percepciones acerca del uso del tiempo, expectativas y logros experimentados en el proceso
formativo.

El Compromiso estudiantil corresponde a un estado y disposiciéon de los estudiantes para abor-
dar sus estudios y lograr aprendizajes. Incluye el tiempo y esfuerzo que dedican a sus actividades
formativas y la manera en que las instituciones despliegan sus recursos, organizan el curriculumy
otras instancias para que participe de actividades relacionadas con su aprendizaje. En este sentido,
involucra tanto a los estudiantes como a las instituciones en las que se forma. De alli, se reflexio-
nara en torno a las siguientes cuestiones: usos internos de la informacion sobre compromiso/ex-
periencia estudiantil que podrian realizar las instituciones de educacion superior y aplicaciones de
la informacion sobre compromiso/experiencia estudiantil dentro de los procesos de acreditacion
institucional, actualmente vigentes en Chile.
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2.212. ;construyendo un profesorado endeudado? acerca de la evaluacion
nacional diagnéstica en formacion inicial docente

David G. Miranda; Jorge Gaona
Universidad de Playa Ancha

Este articulo examina las posibles consecuencias de la aplicacion de la Evaluacion Nacional
Diagnéstica de Formacion Inicial Docente o END FID que rindieron 1691 futuros profesores de ma-
tematicas entre los afos 2017 y 2019 en Chile. Se analizaron los resultados de la prueba de cono-
cimientos disciplinares, y se contrastaron con variables temporales, institucionales, territoriales, y
socioeducativas. Los resultados muestran que, si se asume que esta evaluacion mide lo que pre-
tende medir, independiente de la variable que se analice, una proporcion importante de quienes
seran profesores cuentan con conocimientos didacticos y disciplinares descendidos. Se genera-
ria asi un escenario donde los profesores ingresan al sistema con una “deuda” de conocimientos,
bajo las l6gicas institucionales dominantes. Esto puede generar consecuencias negativas en cuan-
to a la identidad de los docentes en formacion, instituciones formadoras, y docentes en ejercicio,
abriendo paso a un cuestionamiento del instrumento y su forma de aplicacion.
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2.2.13. Desarrollo de los saberes docentes tecnoldgicos en estudiantes FID
en matematica

Valentina Ruiz Olivares
Universidad de Playa Ancha

La formacion inicial docente en Matematica enfrenta el desafio de incorporar aprendizajes rela-
cionados con las demandas de la sociedad digital, especificamente competencias digitales vincu-
ladas al pensamiento computacional y la programacion. Para lograr este propdsito, es clave definir
las expectativas sobre los conocimientos, habilidades y actitudes que deben adquirir los estudian-
tes de pedagogia, abordando aspectos técnicos y el desarrollo de sus propios entornos persona-
les de aprendizaje o también conocidos como EPA (PLE en inglés), los cuales se constituiran en
cuerpos de conocimientos o saberes de la profesion docente. Durante la formacion inicial, los es-
tudiantes de pedagogia en matematica deben tener la oportunidad de vivenciar y apropiarse de
estrategias de ensefianza que les permitan fortalecer sus PLE, incluyendo el uso de herramientas
digitales, recursos educativos innovadores y metodologias como la gamificacion, intencionadas
entonces durante el desarrollo de las diversas actividades formativas. El principal desafio para el
profesorado de matematica es disefiar e implementar estrategias efectivas que logren un apren-
dizaje significativo y alcancen la diversidad de estudiantes, superando barreras y adaptandose a
los diferentes estilos de aprendizaje y por cuanto es durante su formacion inicial, los momentos y
espacios para la génesis y analisis de dichas experiencias. Esta investigacion mixta, centrada en
el estudio de casos analiza el desarrollo de los saberes docentes del estudiantado FID expresados
en escritos reflexivos de la actividad evaluativa final de la asighatura de sexto semestre .5"tornos de
Aprendizajes Personalizados y Redes Sociales”de la carrera de Pedagogia en Matematica median-
te la aplicacion del instrumento de observacion de desempeno: Escala de Apreciacion reflexion
personal para la identificacion de los niveles de logro individual en los criterios de evaluacion es-
tablecidos para posteriormente efectuar el Analisis del contenido del escrito Reflexion Individual a
través de levantamiento de categorias por codificacion axial. Los resultados indican que las activi-
dades de ensefanza- aprendizaje propuestas han logrado fortalecer significativamente los PLE de
los estudiantes, puesto que los dos primeros indicadores obtienen el mayor desempeno posible
con 3 puntos para la totalidad de la muestra analizada representado el 100 %y el tercer indicador,
tiene una variacion leve en los desempenios logrados ya que la mayoria de los escritos con un 86 %
cumple el estandar de extensién y produccion escrita. Se destaca entre los hallazgos del analisis
del discurso el haber adquirido nuevos conocimientos y habilidades en el uso de herramientas di-
gitales, lo que les permite generar material educativo mas interactivo y motivador desarrollando y
ampliando los saberes docentes requeridos para prepararlos adecuadamente para los desafios de
la ensefianza en el siglo XXI, a través del desarrollo de competencias digitales, el uso de herramien-
tas tecnolégicas y la implementacién de metodologias innovadoras.
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2.2.14. Programa de acompainamiento paralainsercion profesional docente:
factores explicativos para la continuidad y ruptura

Carlos Vanegas Ortega; Lorena Rojas Avilez; Constanza Herrera-Seda; Rodrigo Fuentealba
Jara
Universidad De Santiago de Chile; Pontificia Universidad Catdlica de Chile; Universidad Auténoma
de Chile

El problema que aborda la investigacion es la desarticulacion entre los procesos de practicas
de formacion inicial docente y los procesos de insercion del profesorado principiante. Para ello
se ha desarrollado una investigacion de tres afos que tienen por objetivo comprender los proce-
sos de ruptura y continuidad entre las practicas de formacion inicial docente y la insercion del pro-
fesorado principiante, a través de la consideracion de factores personales, profesionales y socio-
institucionales.

La metodologia de la investigacion se plantea desde un paradigma cualitativo con un disefio no
experimental transeccional mediante grupos de discusion y entrevistas en profundidad que fueron
aplicados en Chile a profesores en formacion (20), profesores principiantes (20) y profesores deser-
tores (20). Ademas, en el ultimo ano se ha desarrollado un programa de acompanamiento con 50
profesores que ha permitido establecer:

e Desconocimiento de las posibilidades de apoyo con que cuentan los profesores principiantes
al momento de iniciar su ejercicio profesional (particularmente para Chile la Ley 20.903), e Se evi-
dencia la continuidad del diagnéstico respecto de la desconexion de las practicas de formacion
inicial y la realidad escolar, ¢ Se constata que tanto, conocimientos disciplinares como didacticos
son robustos, pero no responderian a las necesidades de los contextos de los estudiantes, e Se
aprecia que los profesores principiantes adoptan con facilidad los discursos tradicionales que se
han instalado sobre la profesion docente: bajos salarios, malas condiciones fisicas del estableci-
miento, poco tiempo para labores auténomas y exceso de trabajo para la casa.

Los resultados tienen un alto potencial de impacto y novedad cientifica porque permiten la cons-
truccion de orientaciones formativas para los programas e instituciones formadoras de profesores,
generando impacto sobre las tasas de retencion de docentes en el sistema educativo y sobre el
desarrollo profesional de los profesores en formacion y en ejercicio.
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2.2.15. Politicade evaluacion docente y repercusiones en las escuelas publi-
cas chilenas

Andrea Minte Miinzenmayer
Universidad de Los Lagos

Se analiza la politica de evaluacion docente aplicada a gran escala en Chile desde 2003. El obje-
tivo del estudio fue analizar la politica de evaluacion docente y sus repercusiones en el profesorado
de ensenanza basica en Chile. El propdsito de la instalacion de un sistema de evaluacion docente
fue fortalecer la profesion, con la finalidad de contribuir a la mejora de la calidad de la educacion
(CPEIP, 2003). Se argumentd también que sirve para potenciar el desarrollo profesional docente
y la toma de decisiones sobre la base de la informacién recabada. Sin embargo, este proceso de
medicioén o rendicidn de cuentas, cuestionado desde su instalacion (Manzi, 2011), no ha podido
desinstalarse o introducir cambios significativos en el sistema de aseguramiento de la calidad de
la educacion. Tras veinte anos de aplicacion, se ha mantenido vigente la lI6gica neoliberal que lo
sostiene. Galaz et al. (2019) sostienen que la medicion docente se basa en ideas conservadoras
acerca de la evaluacion, la cual se centra en el rendimiento individual y tiene por finalidad mediry
clasificar el desempefio de los docentes.

En la presente investigacion se utilizé el método cualitativo. Se aplicé el disefio hermenéutico a
las entrevistas de 18 docentes de educacion basica de diferentes contextos geograficos en Chile, a
saber: Iquique, Concepcidn y Punta Arenas. Las entrevistas se realizaron sobre la base de un guion
de preguntas construido colectivamente por los investigadores involucrados de las diferentes ciu-
dades. Los criterios de seleccion de la muestraintencionada fueron: a) que trabajen en la educacion
publica; b) se desempefian en ensefanza basica; c) profesores de las asignaturas de Lenguajey de
Matematica; d) sometidos al proceso de evaluacion docente en los ultimos 2 afios. Si bien no se
considero el criterio de género, las entrevistas se aplicaron a 9 profesores y 9 profesoras del nivel.
El andlisis de los datos se realizé sobre la base de lecturas repetidas y criticas de las entrevistas. Se
analizaron las respuestas de los entrevistados/as por cada pregunta en todas las entrevistas, una
por una. Se pudieron levantar categorias por pregunta. Cada categoria fue rotulada, descrita y se
consignoé una o dos citas alusivas como evidencia de cada categoria establecida. Las principales
categorias respecto de la percepcion de evaluacion docente fueron cinco, algunas de las cuales se
dividen en subcategorias: a) efectos emocionales; b) problemas del sistema; ¢) naturalizacion del
proceso; d) sistema punitivo y, e) curriculum descendido.

Entre los resultados, se puede sefalar, que la evaluacion docente es un sistema punitivo, que
genera ansiedad y estrés a los docentes, a los directivos y a los estudiantes. Se puede concluir que
el sistema de evaluacion docente se acepta y normaliza, sin embargo, no conduce, necesariamen-
te, al mejoramiento de la calidad de la educacion publica chilena. En conclusion, si bien hay una
postura reactiva y de cuestionamiento a la medicion, a la vez se instala una aceptacion de éstay
se legitima por ser una normativa de larga data que se erige como parte del quehacer docente en
Chile.
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2.2.16. Disyuntivas, limitaciones y amenazas relacionadas con la investiga-
cion sobre formacion emocional

Octavio Poblete Christie
Universidad de Playa Ancha

El siguiente trabajo tiene como objetivo evidenciar las limitaciones epistemoldgicas, conceptua-
les y metodoldgicas que muestra la investigacion realizada en el ambito educativo relacionada con
la formacion emocional, apuntando en definitiva a la necesidad de abordar directamente el “afecto”
y las “emociones” de los actores educativos como foco central para avanzar en esta materia, por
sobre la utilizacion de una serie de constructos generados con estos fines durante los afios noventa
del pasado siglo. Para ello, en primer lugar, se expone un breve reflexidon sobre los siguientes as-
pectos: a) la distincion entre dimension representacional y dimension fenomenoldgica de la mente,
proveniente de la filosofia de la mente; b) la diferencia entre “constructo y “fenédmeno”; c) la dife-
rencia entre ciencias naturales y ciencias sociales, particularmente respecto del abordaje de los
afectos; d) el valor de los datos construidos directamente a partir de la sensorialidad para efectos
del trabajo que, en general, realizan las ciencias naturales; y, por otra parte, para efecto del analisis
y estudio de los afectos. En segundo lugar, se expone un panorama general sobre la investigacion
relativa a lo que genéricamente se podria denominar como “formacion emocional” en el mundo
educativo, considerando principalmente estudios llevados adelante con estudiantes y docentes.
En tercer lugar, se muestra un analisis sobre la evolucion que han sufrido la comprension del afecto
y las emociones, fruto de la investigacion neurocientifica desarrollada durante las ultimas décadas.
A su vez, se expone un “sesgo representacional” observado en los trabajos sobre emociones en
educacion. En cuarto lugar, se realiza un analisis sobre los conceptos comunmente utilizados en el
ambito educativo para explorar los procesos relacionados con la formacion emocional y la gestion
de las emociones, tales como “inteligencia emocional”, “competencias emocionales”, “aprendizaje
socioemocional” y otros. Finalmente, se lleva a cabo un contraste entre el estatus epistemoldgico
de estos ultimos constructos y los fendmenos “emocion” y “afecto”, analizando las consecuencias
epistemoldgicas, conceptuales, investigativas y formativas proveniente de este escenario asicomo
los desafios y oportunidades que éste ofrece para la educacion y el desarrollo humano.
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2.2.17. Competencias emocionales en estudiantes de segundo medio para
la mejora de los aprendizajes

Nataly Figueroa C. Paul Betancourt E.
Universidad de Playa Ancha; Universidad de Valparaiso

Se ha evidenciado a partir de algunas investigaciones que los estudiantes de ensefanza secun-
daria se han visto mayormente perjudicados en el contexto pandémico y postpandémico en cuanto
arepercusiones negativas en su calidad de vida y sus aprendizajes, principalmente en los sectores
mas vulnerados de la poblacion (CIAE, 2020; Izquierdo et al., 2023).

En el marco de la politica de reactivacion de aprendizajes y de operacionalizacion de los estan-
dares pedagadgicos referidos a la dimensidén emocional en Chile y como parte del desarrollo del
proyecto UPA 2295 de intervencion para la mejora de los aprendizajes postpandemia, se plantea
un estudio cuantitativo, de tipo descriptivo, transversal, que tiene como objetivo analizar el nivel de
inteligencia emocional percibida en una muestra compuesta por 164 estudiantes de 2° de Ense-
fanza Media, con edades que fluctuan entre 15 y 17 afos, de 8 establecimientos publicos, con altos
indices de vulnerabilidad de la regién de Valparaiso, Chile, en las dimensiones de percepcion, com-
prension y regulacion emocional. Luego de la aplicacion de la escala rasgo de metaconocimiento
sobre estados emocionales TMMS-24 realizada en el mes de marzo de 2023, se implementa un ta-
ller para docentes con 3 sesiones, que tiene como objetivo el promover estrategias para desarrollo
de la percepcion, comprension y regulacién emocional en profesores(as) de 1°y 2° ano Medio, ela-
borando colaborativamente programas de educacion emocional situados y pertinentes para cada
uno de los centros educativos participantes en el proyecto, que permitan una mejora en los resul-
tados obtenidos inicialmente por los estudiantes.

En el mes de noviembre del 2023 se vuelve a aplicar el cuestionario TMMS-24 a los estudiantes
de 2° afio Medio, visualizando como resultados generales un nivel descendido en sus habilidades
emocionales. En relacion a los resultados por dimension, la Percepcion y la Comprension emocio-
nal aparecen mayoritariamente en niveles bajo lo esperado, en tanto que la Regulacion se mantiene
en general en los niveles adecuados.

Al interior de cada centro educativo ha sido posible contar con un panorama general por curso,
que permite establecer los niveles de inteligencia emocional percibida en esos grupos, asi como
un perfil con las categorias en las que se ubican cada uno de los estudiantes que rindieron ambas
evaluaciones, con lo cual no solamente es posible establecer lineas de trabajo focalizado por cur-
S0, sino también tomar decisiones y decidir apoyos procesos acordes a las caracteristicas de los
integrantes de estos cursos.

Considerando los resultados obtenidos, si bien se logré el objetivo del estudio, se hace necesa-
rio continuar abordando una problematica presente en los centros escolares, como es el desarrollo
de las competencias emocionales para la mejora de los aprendizajes, lo cual es relevante para la
implementacion de la politica educacional, especialmente en lo referido al estandar 6 de la profe-
sion docentey el plan de reactivacion educativa, desde procesos de co-construccion de iniciativas
gue reconozcan las particularidades de cada realidad educacional, presentandose como reto la
implementacion de programas pertinentes y situados.
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2.2.18. A producao de corpos femininos e negros na/com educacao infantil
sob as lentes das pesquisas

Ariane Chiconelli Malta Beata; Heloisa Raimunda Herneck; Terezinha Duarte Vieira
Universidade Federal de Vicosa

O trabalho representa o procedimento inicial na construcdo de uma dissertacao de Mestrado,
cujo foco é versar sobre o tema “A produg¢ao das corporeidades negras na/com a Educacéo Infantil”.
Trata-se da etapa do Estado da Arte, utilizando as plataformas Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacoes, Scielo e Google Académico com o intuito de realizar o mapeamento das pesquisas
produzidas no Brasil, no periodo de 2013 a 2023. Fez-se um estudo multimétodo, conhecido tam-
bém como métodos mistos (CRESWELL, 2010). Dessa forma, o desenvolvimento se deu por meio
da abordagem quali-quantitativa, com base nos seguintes descritores: 1) Corpos na Educacao In-
fantil; 2) Corpos negros na Educacao Infantil; 3) Corpos femininos na Educacgao Infantil; 4) Género e
raca na Educacao Infantil; 5) Cotidiano na Educacéo Infantil; e 6) Praticas Educativas na Educacao
Infantil. Nas plataformas, associou-se os parametros de busca a partir dos seguintes critérios de in-
clusdo: trabalhos académicos e cientificos nacionais. Ja os filtros de exclusdo foram: trabalhos em
linguas estrangeiras; produ¢cdes que nao apresentam ao menos uma das expressoes descritoras
nos titulos ou palavras-chaves; impertinéncia com a tematica nos resumos ou/e no corpo do tex-
to das producdes. O procedimento de busca para identificar as produ¢des publicadas que tratam
sobre o tema foi realizado em trés filtragens distintas e subsequente. A primeira filtragem foi reali-
zada sem a utilizacao de filtros de busca nas plataformas, e o resultado apontou 2.863 produgdes
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes, 16.576 artigos no Google Académico e 71
trabalhos no Scielo. O segundo filtro selecionou os trabalhos que se referem ao tema por titulo
e/ou palavras-chave, por essa via, identificou-se 113 produ¢des na BDTD, 160 artigos no Google
Académico e 53 artigos no Scielo. Desse total, fez-se a leitura dos resumos e selecionou-se as
producgdes relacionadas com o objeto de pesquisa. O resultado final desvendou 14 dissertacoes e
uma tese, dez artigos no Google Académico e sete artigos no Scielo. Com base nesses resultados,
ressalta-se a necessidade de uma abordagem interseccional entre corpo, género e raca na infan-
cia, na intencao de promover praticas educativas antirracistas e antissexistas. A lacuna evidente
trata-se da escassez de pesquisas que abordem os entrelagcamentos de género e raca ha dimen-
sdo corporal na Educacao Infantil, indicando o debate emergente no campo académico e cientifico,
estendendo para as esferas educacionais, de forma a proporcionar efeitos positivos do ponto de
vista social, politico e educativo.
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2.2.19. Fortalecimientode las habilidades socioemocionales en profesores(as)
de enseilianza media para la formacion integral de sus estudiantes

Alejandro Gallardo Jaque
Universidad de Playa Ancha

El cierre de los establecimientos educacionales y otras consecuencias de la pandemia vivida
en el periodo 2020-2023 conllevaron un deterioro en la salud mental de los integrantes de las co-
munidades educativas. Esta afectacion del bienestar ha tenido como correlato un empeoramiento
en la convivencia en los establecimientos escolares y una mayor dificultad en el aprendizaje de sus
estudiantes; elementos que han sido la tonica en su escenario posreapertura (Izquierdo, Granese
y Maira, 2023).

Este escenario ha obligado a adoptar medidas que reviertan la situacion que viven las comu-
nidades escolares, a través de intervenciones destinadas a influir positivamente en los comporta-
mientos, sentimientos e interacciones sociales de sus miembros, dado que las cuarentenas, los
cierres prolongados de escuelas y otras problematicas sociales tuvieron graves implicancias en su
desarrollo socioemocional (Cowie y Myers 2021) Desde el punto de vista de la implementacion de
politicas, especialmente en lo referido al estandar 6 de la profesion docente, se requiere visualizar
cuales son las estrategias mas adecuadas para incorporar las competencias emocionales dentro
de los objetivos educativos, proyectando esta tarea de manera permanente al desempeio docen-
te.

A partir lo anterior, en el marco del desarrollo del proyecto UPA 2295 de Vinculacion con el Medio
se implementa la experiencia “Fortaleciendo habilidades socioemocionales en profesores(as) de
Secundaria para la formacion integral de sus estudiantes”, que tiene como objetivo Promover el
desarrollo de las habilidades de percepcion, comprensiony regulacion emocional en profesores(as)
de 1°y 2° aio Medio, para contribuir al bienestar de las comunidades educativas.

Utilizando como espacio horario el Consejo de Profesores programado en la calendarizacion de
reuniones de los centros educativos participantes en el proyecto, teniendo como participantes a
112 docentes de 8 establecimientos educacionales publicos de las comunas de Valparaiso, Vifia del
Mar y Quilpué, se desarrollaron actividades practicas experienciales, con fichas de trabajo, videos
y situaciones.

A partir del analisis de contenido de lo expresado por el profesorado en las fichas de trabajoy do-
cumentos elaborados, se verifica un fortalecimiento de la conciencia en cuanto a larelevancia de la
dimension emocional para el aprendizaje y la importancia del desarrollo de las competencias emo-
cionales en las personas que componen las comunidades educativas. La experiencia ha permitido
acercarse a la situacion personal y profesional de los(as) profesores(as) participantes, quienes al
inicio del proceso, pese a una preocupacion por los bajos resultados que los pone en alertay en
algunos casos un estado de resignacion, han manifestado una buena disposicién, un anhelo por la
transformacion educativa y la necesidad de incorporar la dimension emocional en las clases.

Al finalizar esta experiencia, los(as) profesores(as) se manifiestan altamente satisfechos(as), in-
corporando nuevas ideas y herramientas adaptables a su realidad, valorando la importancia de los
aspectos trabajados, abriéndose a la colaboracion para romper estereotipos, co-creando climas
seguros y alegres en las clases, generando cambios para fortalecer la vinculacion con sus estu-
diantes. Ademas manifiestan que han podido rescatar algunas de sus fortalezas, como amor, dis-
posicion, compromiso, preocupacion, que les ayudan en su motivacion.
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2.2.20. Normalizarderechos, regular el mercado: discursos morales entorno
al algoritmo del sistema de admisioén escolar

Felipe Bustos Retamal; Gabriel Chouhy Algorta
Universidad Central

Las ultimas décadas se han caracterizado por la crisis de la educacion publica, con masivas
manifestaciones que apuntan principalmente al modelo de mercado. Esto se ha traducido en la
propuesta de politicas publicas profundas, que transformen de manera sustancial y sostenible el
sistema educativo.

Mencionamos ambos conceptos, sustancialidad y sostenibilidad, porque permiten entender la
evolucion de los discursos y reformas en Chile. En efecto, el primero implica definir la naturaleza del
modelo y, por ende, los preceptos de justicia para justificar su critica y transformacion. El segundo,
responde alaidea de eficaciay eficiencia respecto al gasto de toda politica publica, ejes del modelo
tecnocratico. Ambas dimensiones son fundamentales al estudiar proyectos tan profundos ya que
tienen una fuerte dimension teérico-moral que, a su vez, se materializay performativamente genera
nuevas realidades a partir de sus instrumentos.

Un ejemplo de esto es el Sistema de Admisién Escolar (SAE). Su objetivo era avanzar hacia un
modelo considerado mas justo al eliminar la seleccion en colegios publicos y particulares subven-
cionados. En efecto, la seleccidn, en el marco de las Iégicas de competencia, generaba gran des-
igualdad y segregacion en el acceso a educacion de calidad. El SAE establecio asi una plataforma
que, a través de un algoritmo y la asignacion de prioridades a ciertos grupos considerados vulnera-
bles, centralizaba la postulacién y aleatorizaba la admision de los alumnos. Esta probleméatica nos
ubica en una linea de estudios que cuestiona el supuesto ascetismo técnico de las politicas publi-
cas y busca entender cdmo participan en su disefo e implementaciéon los economistas y expertos,
quienes han jugado un papel central en este giro tecnocratico. En este sentido, la formulacion del
SAE no es casualidad. Por el contrario, nace de la negociacion entre grupos que buscaban impo-
ner su concepcion de la justicia educacional y de los mecanismos para alcanzarla. Por esta razon,
lejos del ascetismo, sus dispositivos producen efectos que son percibidos diferentemente por los
diversos actores de la educacion segun sus principios morales y su posicion en este campo, tradu-
ciéndose en juicios y comportamientos particulares.

Presentaremos entonces una investigacion dirigida por Gabriel Chouhy, financiada por la Spen-
cer Foundation y el Fondecyt 11240436, que explora una dimensién no estudiada sobre estas refor-
mas : Comoy bajo qué concepciones de justicia educacional politicos y expertos llegaron a formular
el SAE y qué percepciones ha suscitado este dispositivo entre los diferentes actores de la educa-
cion publica. La presentacion se organizaria en torno a dos ejes. Primero veriamos como esta refor-
ma resulta de estrategias que combinaron técnicas politicas y politicas técnicas para conseguir su
aprobacién. Encontramos aqui dos etapas : la negociacion politica en el Congreso y, por otro lado,
la construccion del algoritmo del SAE por expertos. El segundo eje trataria las percepciones de los
actores que administran el sistema pero también las inquietudes de las familias. Presentariamos
como el SAE esta al centro de profundos debates al generar grandes expectativas pero, también,
expuso problemas estructurales del modelo. Luego discutiriamos como los funcionarios articulan
estrategias con las nuevas reglas para cumplir sus funciones o, incluso, evadirlas para defender
sus intereses.

Terminariamos con los limites de esta investigacion y como transformarlos en futuros trabajos,
motivados por una vocacion académica y politica. Hoy, la mejor propuesta es considerar lo que la
politica actual no hace sistematicamente : consultar a las personas para generar un dialogo ciuda-
dano y no simplemente de proveedor-usuario.
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2.3.1. Representacion mediaticade laviolenciaescolary suimpactoenlapo-
litica educativa en chile: el caso aula segura

Yasna Patricia Ferrada Montecinos
Universidad Adventista de Chile

Para ninguna comunidad educativa en Chile o el mundo la violencia escolar resulta ajena. En
mayor o menor medida este fendmeno afecta el devenir cotidiano y resulta complejo analizar sus
causas y consecuencias (Ayala-Carrillo, 2015; Carrasco, Lépez y Estay, 2012). Mas aun se dificulta
comprender como este problema impacta a la opinion publica y qué efectos puede acarrear en la
generacion de las directrices politicas. Los medios de comunicacion tienen un papel protagonico
en este aspecto (Bordieu, 2002; Veron 1981), porque actian como catalizadores de las representa-
ciones y percepciones que se dan en relacion a la violencia escolar (Saez, 2011; Fernandez, 2017),
tanto en los establecimientos educativos y sus comunidades (Bordieu y Wacquant, 2005) como en
las decisiones que toman los responsables politicos y educativos.

En Chile se ha estudiado la violencia escolar en mayor medida desde el punto de vista social
(Madriaza, 2006; Carrasco, Lopez y Estay, 2012), de la prevalencia, causas y tipologias (Neut 2017;
Berger, Potocnjak y Tomicic, 2011) y desde la teoria de la reproduccion y la resistencia (Giroux, 1983).
En menor medida se ha estudiado desde la representacion mediatica, como en la criminalizacion
de la protesta estudiantil (Matte, 2011; Cabalin-Quijada, 2014) y el acoso o ciberacoso escolar (Neut
2017). Enlos estudios analizados se advierte que los medios de comunicacion profundizan en casos
puntuales, controversiales y muchas veces aislados, que simplifican la realidad en torno a la violen-
cia escolar, generando representaciones que mas bien distorsionan la percepcion del problema,
lo que conlleva como resultado que los principales actores del sistema sientan temor y ansiedad
y se presione a los responsables politicos y autoridades para adoptar medidas mas bien reactivas
gue no necesariamente abordan la complejidad del asunto.

Este estudio explora como las narrativas en torno a la violencia escolar en la prensa escrita chi-
lena (La Tercera y El Mercurio) impactan en la percepcion publica y en las decisiones de politicas
educativas, particularmente en relacion al caso de la Ley Aula Segura. Con ello, se identifican ses-
gos e implicaciones de estas representaciones en la formulacion de politicas educativas y en la
implementacion de medidas de prevencion y respuesta.

Esta investigacion se aborda desde un enfoque multidisciplinario, con aportes desde la comu-
nicacion, la educacion y el analisis del discurso. Se combinan métodos cualitativos para analizar la
representacion mediatica de la violencia escolar y su relacion con las politicas educativas en Chile,
especificamente entrevistas, focus group y analisis de contenido.

Los hallazgos de este estudio aportan a la comprension de los factores que influyen en el abor-
daje de la violencia escolar en el contexto chileno, y proporcionan informacion relevante para el
desarrollo futuro de estrategias gubernamentales mas informadas y efectivas en este ambito.
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2.3.2. Sensaciony significado: caray contracara de las emociones de profe-
soras chilenas en aula

Octavio Poblete Christie; Rodrigo Cornejo Chavez; Rodolfo Bichler; Mauricio Lopez Cruz
Universidad de Playa Ancha; Universidad de Chile; Universidad Mayor; Universidad de Chile

Se exponen los principales resultados de un estudio cuyo objetivo fue explorar la experiencia
emocional en aula de profesoras, profundizando tanto en los aspectos fenomenoldgicos como en
los aspectos representacionales. Se utilizé un enfoque cualitativo y a un disefio con base en epi-
sodios emocionales. Se estudiaron veinte episodios vividos por cuatro profesoras distintas. Como
técnicas de construccion de datos, se recurrid a reportes realizados inmediatamente después de
cada clase y entrevistas semiestructuradas. Ademas, se utilizé una silueta humana impresa donde
las participantes pudieron realizar marcas con un lapiz para apoyar sus descripciones. Se realizaron
veinte reportes y veinte entrevistas, uno por cada episodio. Se llevo a cabo un analisis cualitativo
de contenido de los datos construidos. Los resultados muestran distintas sensaciones que experi-
mentaron las profesoras y diversos significados que explicaron el surgimiento de sus emociones. A
partir de estos significados fue posible construir las categorias “ajuste escolar”, “desempefio pro-
fesional” y “calidad relacional”. Se discute la implicancia de estos resultados en base a criterios de
orden psicoldgico, educativo, politico y epistemologico.
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2.3.3. Posicionamiento identitario en contextos de implementacion de agen-
das educativas en chile. el caso de los profesores de historiay la refor-
ma de la asignatura en el curriculo escolar

Luis Guzman
Universidad de Playa Ancha

Antes que irrumpieran las movilizaciones sociales de Octubre/2019 se modificé el curriculo chi-
leno de educacion secundaria. La reforma implicé transformaciones en la asignatura de Historia.
La literatura sostiene que los cambios curriculares impactan las practicas pedagogicas, a los pro-
fesores y a las identidades docentes. La investigacion explora el posicionamiento identitario que
asumen cuatro profesores de historia ante las transformaciones curriculares de su asignatura.

Los resultados de la investigacion cualitativa dan cuenta de la identidad docente declarada du-
rante la aplicacion inicial de la reforma curricular; perfila un discurso de posicionamiento que re-
chaza los supuestos ideolégicos del cambio curricular y devela un posicionamiento identitario que
(re)situa las dimensiones mas relevantes de la identidad docente construida por los profesores.
De paso evidencia la posicion critica ante una reforma curricular que imponen un nuevo orden al
estatuto profesional docente, expresado en el debilitamiento del ejercicio de la autonomia de los

profesores de la historia.
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2.3.4. Trabajo colaborativo, emociones e inclusion en chile durante la pande-
mia

Claudia Caro; Agueda Elgueta
Universidad de Playa Ancha

Este estudio explora la experiencia emocional de profesoras de educacion especial en Chile du-
rante la pandemia, enfocandose en el trabajo colaborativo en un contexto de educacion inclusiva.
La investigacion, de enfoque cualitativo, se realizo a través de un disefio basado en episodios emo-
cionales, involucrando a 11 profesoras de diversas escuelas con programas de integracion escolar
en el Valle de Aconcagua.

Los resultados destacan como las condiciones contextuales e individuales influyen en el surgi-
miento de emociones, identificando sentimientos de estancamiento, desmotivacion y ocultamiento
emocional. La conclusion resalta la importancia de fortalecer las capacidades emocionales de las
docentes desde la formacion inicial y de promover valores inclusivos en el sistema educativo.



Educacion, Territorio e
interculturalidad

La linea que articulaba educacion, territorio e interculturalidad, ha sido particularmente relevan-
te a partir de laemergencia de demandas y reivindicaciones provenientes de grupo histéricamente
excluidos, quienes han criticado todas las l6gicas de la homogeneizacién y la estandarizacion de
la escuela, en tanto produce procesos complejos de exclusion social. En este sentido, el debate
sobre la relevancia de una educacion territorializada, articulada con las realidades y problematicas
concretas de las comunidades y territorios ha tenido gran presencia en el espacio publico. A su vez,
la realidad de naciones, pueblos y comunidades indigenas y afrodescendientes en Chile y América
Latina, asi como de comunidades y procesos migratorios recientes, ha instalado un gran debate en
torno a la interculturalidad.

En las mesas del congreso destinadas a socializar investigaciones, sistematizaciones y refle-
xiones del eje educacion, territorio e interculturalidad, se presentaron experiencias concretas de
articulacion entre universidades y organizaciones indigenas de la regién de Valparaiso, se sociali-
zaron avances de investigacion sobre potencialidades y dificultades de educadores/as tradiciona-
les mapuches, se presentaron alternativas para problematizar la relacion capitalismo/colonialismo
en la educacion empleando el cine como recurso de aprendizaje, se propuso discutir la didactica
del territorio, la cual tiene como propdésito llevar a cabo procesos de ensefianzas y aprendizajes si-
tuados, que desarrollen una vinculacion o triada entre territorio - comunidad y escuela, entre otros
temas de interés.

Los debates que quedan abiertos para el campo educacional y pedagdgico son relevantes,
puesto que el problema de la interculturalidad conlleva enormes desafios, que interpelan a las po-
liticas publicas, al curriculum nacional, a los procesos de ensefianza aprendizaje. En las mesas se
sefalo reiteradamente que dicho concepto, ha sido vaciado de contenido y requiere ser visitado y
analizado criticamente de cara a los desafios y demandas del tiempo presente. A su vez, se reins-
talé la discusion sobre la descolonizacion de la educacion, todo lo cual, contiene la critica-negativa
a las formas coloniales que persisten en el seno de los sistemas educativos, a su vez, contiene
la critica-afirmativa que propone ir avanzando en fortalecer el protagonismo vy la iniciativa de las
comunidades en el proceso educativo.
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3.1.1. Juégatela por la interculturalidad

Cecilia Millan; Maribel Calderon; Paula Guerra; Andrea Lopez
Universidad Catdlica Silva Henriquez

La diversidad en las escuelas sigue siendo un ambito que no se aborda en profundidad (Gre-
gory, 2008; Tomlinson, 2003; Wai-Yan, 2016). En el caso de Chile (Tomlinson, 2003) sucede algo
similar: los docentes de escuelas tienen pocas competencias interculturales, lo que se refleja en
desconocimiento de como integrar y reconocer las culturas, saberes y creencias distintas a la cul-
tura chilena; una baja disposicion y apertura para entender a otras identidades y culturas distintas
a las propias; y escasas habilidades que permitan una mejor convivencia con otros distintos a lo
establecido por la cultura dominante.

Las investigaciones han mostrado que las actividades que fomentan la reflexion colectiva y el
debate entre pares, como los juegos serios de mesa, son utiles en la formacién docente. El jue-
go serio genera un escenario ficticio, al que se ingresa de forma voluntaria, aceptando las reglas
y hormas, las cuales promoverian interacciones dialdgicas entre los participantes. Ademas, el jue-
go tiene una serie de componentes y procedimientos, como instrucciones, formas de interaccion,
artefactos que facilitan y permiten el juego, y una meta final a la que deben llegar quienes juegan.
En ese sentido, el juego se transforma en una herramienta que fomentaria el cambio cognitivo al
generar un espacio intersubjetivo para la colaboracion y el didlogo (Holloway, 2015). Ademas, estas
actividades también funcionan como un espacio seguro, lo que resulta especialmente relevante
cuando el tema discutido puede ser controvertido (Bourgeois & Nizet, 1997).

En este contexto se elabord un juego de mesa para formar a estudiantes de pedagogia en diver-
sidad desde un enfoque intercultural. El juego puede ser utilizado en multiples niveles educativos,
pero se privilegia su uso en las practicas de formacion de las carreras de pedagogias y con pro-
fesores de escuelas. Tiene como objetivo reflexionar colectivamente sobre las diversidades en el
aula, a través de distintos roles y situaciones, para que la escuela se transforme en una comuni-
dad intercultural. El juego esta compuesto por tablero, tarjetas, dado y reloj de arena. Las tarjetas
consideran a cuatro grupos de diversidad: Migrantes; Género y diversidades sexuales; pueblos ori-
ginarios; y clase social. Estas se dividen segun tipo de preguntas: 1) qué sabemos de, que busca
integrar conocimiento conceptual y tedrico que posibilite la comprension de otras realidades iden-
titarias y culturales; 2) qué pensamos de, que genera una disposicion y apertura para entender las
culturas distintas a las propias y cuestionar las desigualdades y, 3) qué hariamos si, que desarrolla
habilidades asociadas a la practica pedagdgica en relacion a otras realidades culturales que permi-
tan sucomprensiony reconocimiento. Ademas, se incluyen tarjetas ludicas que consideran mimica,
dibujo y canto.

El material fue validado por expertos en diversidad y disefio de juegos y piloteado con 4 grupos
de estudiantes de pedagogia, quienes evaluaron el material, las instrucciones y el formato general.
Los estudiantes de pedagogia manifestaron que favorece procesos de aprendizaje que contribu-
yen al reconocimiento y movilizacion de creencias y practicas en favor de una valoraciéon de las
diversidades culturales.
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3.1.2. Generatividad indigena en educadores tradicionales en gulumapu: im-
plicaciones socioeducativas desde la perspectiva narrativa-generativa

Cristian Antamilla Pangikaiill
Universidad Autonoma de Chile

El sistema educativo chileno ha enfrentado criticas persistentes debido al desmantelamiento
de la educacion publica, la mercantilizacion del sistema, la desigualdad y segregacion educativa.
Ademas, se ha visto desafiado por la introduccion de nuevas metodologias de aprendizaje, la ne-
cesidad de perspectivas de género y educacion sexual integral, asi como enfoques intercultura-
les y de derechos humanos frente a procesos migratorios y demandas de comunidades indigenas
(Quintriqueo, 2019). En este contexto, emerge la importancia de explorar y comprender diferentes
formas de ensefianzay transmision de conocimientos, especialmente aquellas practicadas por los
educadores tradicionales en el territorio de Gulumapu -Araucania-. Dado que el sistema educativo
enfrenta desafios relacionados con la interculturalidad y la integracion de perspectivas diversas,
esta investigacion busca sistematizar las practicas de transmision de conocimiento y ensefianza
de los/as educadores tradicionales en durante el periodo 2010-2020 dentro del marco de la edu-
cacion, territorio e interculturalidad.

En esta linea, el papel de los educadores tradicionales, como agentes socioculturales que de-
sempefian un rol significativo en la transmisién de conocimientos y valores especialmente en con-
textos interculturales (Arias-Ortega et al., 2023), se erige como un contrapunto al enfoque mono-
cultural predominante en las politicas educativas del sistema escolar, representando una posible
alternativa para abordar la crisis educativa actual. Es asi, que la generatividad indigena, entendida
como la transmision de conocimientos a las generaciones futuras, cobra relevancia en este esce-
nario, con los educadores tradicionales mapuche asumiendo un papel central en la preservacién y
fortalecimiento de la cultura y la identidad (Arias-Ortega, 2019). La implementacién de politicas in-
terculturales, como la Ley Indigena N° 19.253, ha buscado promover la participacion comunitaria'y
la formacion de docentes calificados para valorizar y desarrollar las culturas indigenas, reconocien-
do laimportancia de los educadores tradicionales. Sin embargo, este proceso no ha estado exento
de desafios, incluyendo tensiones y conflictos relacionados con la discriminacion arraigada desde
la colonizacion, que ha impactado negativamente en la ensefianza y aprendizaje de conocimientos
mapuche en el aula.

A pesar de estas dificultades, los educadores tradicionales enfrentan el desafio de autogestio-
nar acciones didacticas y pedagogicas en contextos desafiantes, contribuyendo asi a la participa-
cion social de las comunidades y promoviendo la descolonizacion y trascendencia de la cultura
mapuche. En el contexto del Gulumapu, se busca comprender las acciones de estos educadores
durante el periodo 2010-2020, clave para el desarrollo de politicas interculturales en Chile. La me-
todologia de investigacion utilizada se basa en el diseio exploratorio-descriptivo y transversal, con
herramientas como entrevistas de historias de vida, observacion y analisis de documentos. Se es-
pera que esta investigacion arroje luz sobre las acciones de los educadores tradicionales, sus moti-
vaciones y significados, asi como los factores que influyen en la generatividad indigena en el contex-
to mapuche. Estos hallazgos podrian informar la formulacion de una teoria sobre la generatividad
indigena desde la perspectiva mapuche, con implicaciones importantes para la politica educativa
intercultural en Chile. Ademas, se podrian identificar buenas practicas en educacion intercultural y
desarrollar propuestas de intervencion que contribuyan a mejorar la calidad de la educacion para
nifios y nifias mapuche, fortaleciendo asi la cultura y cosmovision indigena.
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3.1.3. Infancia, educaciony territorio: espacios de significacion sociocultural
y natural en la zona macro-sur para comunidades mapuche

Rukmini Becerra; Rocio Ortiz; Chery Perez; Natalia Chehuaicura
Pontificia Universidad Catdlica de Chile

Internacionalmente, diferentes autores/as han propuesto que facilitar experiencias vivenciales
con comunidades y en territorios indigenas es central para la educacion de nifios/as de pueblos
originarios (Armour et al, 2016; Lee, 2016; Warren et al, 2010). Esta investigacion aborda una pro-
blematica con dos dimensiones: la participacion de comunidades mapuche en la educacion de la
infancia indigenay la preparacion de educadoras y asistentes de educacion parvularia para traba-
jar con comunidades mapuche en jardines interculturales. En relacion a lo anteriormente expuesto
el objetivo de la presente investigacion hace relacion a identificar espacios de significacion cultu-
ral, natural e historicos y actividades socioculturales presentes en sus respectivos territorios para
determinary construir en conjunto formas, elementos y practicas que puedan aportar a los conteni-
dos educativos para la ensehanza de nifias y ninos de comunidades mapuche aledafias a centros
educativos con sello intercultural de la zona macro-sur. (resultados asociados al segundo afio del
proyecto FONDECYT: Reparando relaciones: Una investigacion para construccion de alianzas entre
jardines interculturales y comunidades mapuche)

Se utilizé e implementd una metodologia cualitativa utilizando dos instrumentos: el primer instru-
mento consistid en una entrevista semiestructurada con preguntas relacionadas a concepciones,
valoraciones, actividades y espacios de significacion socio territorial, teniendo en cuenta su relevan-
cia desde la cultura mapuche. Y un segundo instrumento, el cual se basd en la aplicacion de una
metodologia participativa que permite a los actores de un territorio en especifico categorizar con-
tenidos a través de un mapa, denominado Mapeo Colectivo. Esta herramienta metodoldgica nos
permitié generar una representacion visual del territorio con elementos relevantes para los partici-
pantes pertenecientes a comunidades mapuche aledainas a los centros educativos que participan
en la investigacion.

Los resultados iniciales nos muestran cémo las comunidades mapuche participantes definen
Su propio territorio, considerando: caracteristicas, elementos socio-territoriales, practicas y bene-
ficios y valoraciones que entrega la naturaleza como espacio pedagdgico.
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3.1.4. Abordaje educacional interdisciplinario para contribuir al territorio de
alto bio bio.

Valentina Bobadilla Seguel
Universidad Andrés Bello

El objetivo es contribuir interdisciplinariamente desde diversas carreras de la facultad de educa-
cién, dando respuesta a necesidades y problematicas del territorio en el ambito social y educacio-
nal, considerando la cultura ancestral-cosmovision-interculturalidad, para generar transferencia de
conocimientos y saberes. Universidad Andrés Bello Concepcion, ha trabajado en voluntariados en
los 6 ultimos afios en Alto Bio Bio, region del Bio Bio. Mas de mil alumnos han vivido la experien-
cia contribuyendo a su formacion integral, y entregando a sectores de la sociedad mas vulnerables
asistencia en labores asociadas al ambito, social, salud y construccion, beneficiando a mas de 500
personas. Segun la Encuesta de Caracterizacion Socioecondmica Nacional(CASEN)2017 y del Re-
gistro Social de Hogares, ambos instrumentos gestionados por el Ministerio de Desarrollo Social,
menciona una tasa de pobreza de 39,73 % por ingresos, la region de un 12,3 % y a nivel pais un
8,6 %, siendo incentivo a aportar en acortar la brecha de esta comuna.

Esto motivo a avanzar en un trabajo interdisciplinario mas alla de lo voluntario, hacerlo curricular
a través de las asignaturas declaradas en el plan de vem de las carreras, necesidades que fueron
levantadas en una jornada de trabajo con actores claves en el ambito social y educacional de la
comuna. Con la intervencion se logré actualizar y desarrollar competencias en los equipos directi-
vos y profesores de la zona de alto bio-bio. En el equipo directivo el foco fue desarrollar habilidades
de contencion en situaciones de crisis de salud mental a través del taller de primeros auxilios psi-
cologicos. Los profesores de la comuna recibieron 4 talleres: Metodologias de aprendizaje para
la ensefanza media - Creatividad en la etapa inicial- Elaboracion de proyectos y Laboratorio de
aprendizaje. Participaron, 21 alumnos Unab y 8 docentes Unab, beneficiando a 68 miembros de la
comunidad educativa de Alto bio bio capacitadas, quienes contaron con la autorizacion del DAEM,
permitiendo de esta manera resguardar el tiempo para dedicarlo a las jornadas.

La contribucion externa que se pesquisa con los resultados obtenidos son la escasez de recur-
SOs y gestion centralizada que mantiene a la comunidad educativa con importantes carencias y
espacios de mejora en pos del desarrollo de sus comunidades. Se considera que aportamos a la
disminucion de brechas, desigualdades para avanzar en la construccion de un futuro mas justoy co-
laborativo. Se establece la necesidad de interaccion basada en una relacion estable, trascendente
y respetuosa.

En la experiencia se entrega la documentacion del proceso de validacion de necesidades, co-
disefo de la propuesta de implementacion en conjunto alacomunidad, la experiencia de implemen-
tacion del programa, los resultados y contribuciones, y por ultimo, se comparten buenas practicas
para quien desee replicar la experiencia en otros lugares con caracteristicas similares y que no se
califique solo como operativo, sino como trabajo colaborativo permanente y sustentable.
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3.2.1. Asesoramiento educativo con perspectivainterculturalenescuelasde
rapa nui

Macarena Morales; Camila Montenegro; Kon-Turi Atan; Valeria Roco; Benjamin Abufom;
Sebastian Figueroa
Centro de Investigacion para la Educacion Inclusiva de la Pontificia Universidad Catdlica de
Valparaiso; Programa de Apoyo a la Convivencia Escolar de la Pontificia Universidad Catélica de
Valparaiso; Colegio Hermano Eugenio Eyraud, Rapa Nui; Colegio San Sebastian de Akivi, Rapa Nui

¢ Como constituir un equipo intercultural de asesores educativos? ¢ Es posible implementar un
programa de convivencia escolar disefiado en Chile en territorio rapanui con perspectiva intercultu-
ral? En nuestro pdster abordamos estas dos interrogantes que atraviesan la experiencia de acom-
pafamiento a los equipos de convivencia escolar de los cuatro centros escolares que existen en
Rapa Nui, la cual desarrollamos desde el afio 2023 en el marco de un programa nacional ejecutado
desde una universidad de la region de Valparaiso.

El asesoramiento educativo tiene perspectivas de accion diversas, que promueven distintos
sentidos del trabajo asesor, asi como distintas vinculaciones con los equipos y escuelas asesora-
das (Domingo, 2019). El equipo que reporta esta experiencia, ha buscado conformarse como un
grupo interdisciplinario e intercultural que colabora con los profesionales de las escuelas para ha-
cer revision y ajustes de las practicas educativas (Urbina, 2019), con orientacién al cambio y/o a la
mejora (Bellei et al., 2014).

La sistematizacion implica la reconstruccion de una experiencia significativa y el analisis de su
proceso. Dicho analisis comprende la identificacion de los hitos y elementos claves para su desa-
rrollo, asicomo su estructuracion, estableciendo secuenciasy sentidos entre ellos El equipo asesor
se compone de los siguientes profesionales:

1. Psicdloga de cultura chilena, residente en Rapa Nui 2. Psicologa de cultura chilena, residente
en Rapa Nui 3. Profesor de cultura rapa nui, residente en Rapa Nui 4. Profesor de cultura chilena,
residente en Chile 5. Socidlogo de cultura chilena, residente en Chile 6. Psicdloga de cultura chilena,
residente en Chile

Caracteristicas de las escuelas participantes en el programa:

1) Escuela basica municipal con proyecto educativo intercultural bilingilie. 651 estudiantes. 2) Li-
ceo municipal técnico-profesional e intercultural. 409 estudiantes. 3) Colegio particular subvencio-
nado catoélico. 316 estudiantes. 4) Colegio particular subvencionado laico. 269 estudiantes.

Un primer elemento clave de nuestra experiencia fue la conformacion diversa del equipo, con
profesionales residentes en Rapa Nuiy en Chile. Esto dio la ventaja de contar con personas conoce-
doras de la lengua y/o la cultura escolar y local, en dialogo profesional con colegas del continente.
Para los establecimientos participantes también fue una ventaja poder contar con mas horas y diver-
sidad de profesionales actuando directamente en el area de convivencia de sus establecimientos.
Otro elemento clave fue balancear tensiones entre la cultura nacional que mandata el programa,
la cultura académica de la universidad ejecutora del programa, la cultura escolar de los estableci-
mientos participantesy la culturalocal de Rapa Nui. Destacamos la flexibilidad con la que contamos
parala acomodacion al contexto local en cuanto a focos de trabajo, conceptos y metodologias. Por
ultimo, es llamativo que el foco de trabajo escogido en los cuatro establecimientos fuera el de for-
talecer a los profesores con herramientas culturalmente pertinentes para la convivencia escolar.

Consolidar el sello cultural en el trabajo de asesoramiento en convivencia escolar ha implicado
construir vocabularios y sentidos comunes, proceso que particularmente ha requerido repensar
conceptos y marcos de accion desde las culturas escolares, locales y lingliisticas de Rapa Nui.



Ensenanzay aprendizaje: nuevas
perspectivas

En las sociedades contemporaneas, las cuales se caracterizan por la simultaneidad de diversos
procesos y dinamicas complejas, se suele demandar a la escuela la capacidad de socializar a las
futuras generaciones un conjunto diverso de habilidades, conocimientos y competencias que les
permiten a los sujetos enfrentar los desafios actuales (Ure, 2015). Parte de estas habilidades y co-
nocimientos se contemplan en las areas de lectura, escritura, matematicas, habilidades artisticas,
entre otras (Reid, 2019). El caso chileno no es la excepcion; a los huevos escenarios que atraviesa
la sociedad chilena: ola migratoria, insercion en circuitos globales, demandas por inclusion, emer-
gencia de movimientos sociales como el feminista o de género, se suma a la reforma curricular
que tuvo lugar en el pais desde el afio 2012, asi como la aprobacion de los Nuevos Estandares de
Formacion Inicial Docente del 2021, al alero de la Ley N°20.903 del 2016. Frente a este contexto, se
asienta la necesidad de preguntarse respecto a las practicas pedagogicas y los procesos de ense-
fanza y aprendizaje que poseen los y las docentes, asi como también respecto a como se estan
abordando los cambios sociales en las escuelas.

El congreso contd con 24 ponencias, 2 poster y 2 paneles que se circunscribieron en esta linea
tematica. En relacion a las ponencias, estas abordaron la importancia de la Formacion Inicial Do-
cente (FID) y como en ella se deben incorporar nuevos principios tedricos, criterios y métodos que
permitan transitar hacia una evaluacion de los aprendizajes desde una perspectiva mas integral de
la valoracion de los saberes construidos por el estudiantado. Asi mismo, otros trabajos pusieron el
acento en generar estrategias para la elaboracion de planes lectores con enfoque de género, asi
como también pensar en métodos didacticos que den importancia al desarrollo y valoracion de las
ciencias, en particular al desarrollo de la astronomia. En otra mesa de la linea, se planteé la nece-
sidad de avanzar en la generacion de evaluaciones contextualizadas, asi como en la participacion
de la comunidad escolar respecto a la convivencia escolar.

Las presentaciones de los distintos se abren diversos desafios y nuevos nudos para el ejercicio
de la profesion docente y lo que acontece al interior de las escuelas: pensar en practicas y didac-
ticas inclusivas y no-discriminatorias, la importancia de la historia reciente asi como lo territorial y
local, son algunos de los aspectos que deben considerarse a la hora de pensar en la formacién de
los futuros ciudadanos frente a los actuales escenarios.
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4.1.1. Trabajo colaborativo en el contexto del desarrollo profesional docente,
para la reactivacion de los aprendizajes

Marcela Sepulveda; Moénica Santis; Barbara Cerda; Paul Betancourt
Universidad de Playa Ancha

La ley 20.903 que crea el Sistema Nacional de Desarrollo Profesional Docente es uno de los
pilares de la Reforma Educacional, promueve entre otras cosas, el desarrollo entre pares y el tra-
bajo colaborativo en redes de maestros, con el objetivo de fortalecer los procesos de ensefianzay
aprendizaje en elementos que son importantes para la comunidad educativa. Si bien es cierto hoy
dia se plantea la necesidad de mejorar el trabajo en equipo en cada unidad educativa, los antece-
dentes que plantean las investigaciones invitan a la reflexion sobre el trabajo colaborativo en Chile,
reflexion que debe ser situada desde la perspectiva tanto del ser como como el ejercicio docente,
donde existe una estrecha relacion con las caracteristicas socioculturales del contexto donde se
desarrolla el profesor o profesora (Aparicio y Molina, 2019).

En los ultimos afos, debido a la pandemia y la violencia que hoy ha tomado protagonismo en
las aulas, se hace necesario que este trabajo en equipo, a través de la reflexion y el dialogo entre
pares, considere variables de estudio enfocadas a ambitos relacionales y emocionales, pues éstos
influirian en la real labor desarrollada (Yuginger, 2019). En ese sentido, el proyecto UPA 2295 que
tiene por objetivo reforzar habilidades socioemocionales y académicas en ocho establecimientos
de la regidn de Valparaiso, ha permitido desarrollar dichas actividades de colaboracion entre do-
centes de los establecimientos y estudiantes de practicas de pedagogia para que a través de la
co-construccion pueda llevarse a cabo un trabajo colaborativo, como pilar del desarrollo profesio-
nal docente.

Este panel esta compuesto por participantes en el proyecto UPA 2295, especificamente una
estudiante de practica de la carrera de pedagogia en matematica, un docente guia de un colegio,
un psicologo con experiencia en el tema socioemocional en establecimientos educacionales y una
académica, como moderadora, de la Facultad de Ciencias de la Educacion. Cada uno de los pane-
listas abordaran el tema del trabajo colaborativo desde diferentes miradas y roles.

En relacion con lo anteriormente senalado, la alumna en practica de la carrera de pedagogia en
matematica, manifiesta que en la actualidad, los docentes deben desarrollar diversas habilidades,
destacando por sobre ellos el trabajo colaborativo. Para ella, esta practica en el colegio enriquece
el aprendizaje profesional e inspira innovaciones en sus practicas pedagdgicas. Sin embargo, en-
frentan desafios que dificultan esta colaboracion, como la carga de trabajo, la falta de coordinacion
de horarios y la escasez de empatia. Cobran relevancia las habilidades socioemocionales, como la
comunicacion efectiva y la asertividad, las cuales son fundamentales en este contexto.

Enla formacion docente, especialmente desde su experiencia personal, se generan pocas opor-
tunidades para colaborar con otros profesionales de la educacion de otras disciplinas, ademas de
no contar con las herramientas para atender toda la diversidad del aula. Manifiesta ademas, que
el trabajo de la practica no se limita al aula, sino que involucra a diversos actores educativos co-
mo educadores diferenciales, psicologos y familias. Para potenciar los procesos de ensefianza y
aprendizaje, segun su experiencia, es vital promover el trabajo colaborativo como una habilidad
transversal.

Asimismo para la docente guia de un establecimiento educacional que esta participando en el
proyecto, manifiesta que el proceso de trabajo colaborativo fue muy exitoso. Destaca principalmen-
te el analisis reflexivo, el desarrollo de la confianza entre pares, la evaluacién continua del trabajo
en proceso, la toma de decisiones y la flexibilidad para enfrentar variables no consideradas en el
proceso, asi como las ideas innovadoras y los ajustes contextualizados a su propia realidad. Algu-
nas veces, sentia con su equipo que retrocedian para seguir avanzando. Ante esto, se replanteaban
estrategias y tomaban nuevas decisiones. Una de ellas fue realizar un proyecto de ciclo, que, a la
vez, lo presentaron como trabajo colaborativo en la evaluacion docente del ano 2023, que aborda-



41. Paneles 50

ba el desarrollo de la gestion emocional en los estudiantes de su ciclo, factor reconocido como
significativo en el desempefio académico en contextos socialmente vulnerables.

Coincidieron unanimemente en las ideas anteriormente planteadas en los estudios e investiga-
ciones revisadas y citadas. Entre las acciones consideradas fundamentales producto de sus refle-
xiones en equipo, se incluyeron entrevistas y solicitudes de informes a instancias como la inspecto-
ria general y convivencia escolar, asi como los resultados del DIA inicial e intermedio del afio 2023,
del TMMS 24 y la evaluacion diagnéstica, compartiendo informacion, investigaciones, articulos, es-
tudios sobre la tematica. Fue un proceso para ellos enriquecedor y sorprendente.

Para el psicdlogo, especificamente desde la pandemia, el porcentaje de dificultades de salud
mental de los nifos y adolescentes ha aumentado. Esto es un fendmeno que ha afectado a la mayor
parte de paises del mundo, pero en Chile, esto es especialmente preocupante. ¢Por qué en Chile?.
El panelista menciona algunos factores que pueden dar respuesta a esta interrogante: se encuentra
en el grupo de paises con mayores indices de desigualdad en el mundo, esta dentro del 40 % de los
paises en el mundo que carecen de una ley de salud mental, existe una desigualdad en el acceso
a prestaciones sanitarias, es el 6° pais en Latinoamérica con mas tasas de suicidio, entre otros
factores.

Estas dificultades han influido en los procesos de ensefanza-aprendizaje, en la convivencia de
los establecimientos educacionales y por supuesto, también ha incidido en el nivel de estrés de los
docentes y asistentes que forman parte de los sistemas educativos. Para él, uno de los aspectos
que cobra especial relevancia es que los establecimientos educativos revisen constantemente sus
practicas pedagogicas, reflexionen de manera criticay analicen lo que sucede en las aulas. En este
sentido, el trabajo colaborativo es una metodologia fundamental para potenciar el desarrollo profe-
sional docente, aumentando las probabilidades de encontrar soluciones a las diversas dificultades
que surgen dentro y fuera del aula.

Finalmente este panel busca visibilizar tematicas que estan siendo protagonismo de las politi-
cas publicas, entre las cuales estan la reactivacion educativa, los estandares de desempeio do-
centeylo que abarca la Ley 20.903. Lo anterior, desde los mismos escenarios donde se presentan
las problematicas y laimportancia que reviste el trabajo colaborativo para abordarlas en el sistema
educativo.
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4.1.2. La enseianza de la geometria en educacion parvularia: propuestas y
retos

Sandra Pérez; Cristian Mejias; Ana Maria Restrepo; Gabriela Silvina; Clara Basulto
Universidad de Playa Ancha

Los nifios y nifias estan rodeadas de figuras, objetos y disefios que los invita a vivir la geometria,
por medio de distintas experiencias que van realizando en su vida cotidiana. A través del descubri-
miento de las figuras de dos y tres dimensiones se incorporan habilidades de pensamiento légico,
razonamiento espacial y de resolucion de problemas. Alcanzar dichas metas depende en gran me-
dida de la capacidad del/a educador/a de parvulos, para demostrar a los/as nifios y nifias, el sentido
que tienen las matematicas en general y la geometria en particular como parte de una formacioén

integral.

El estudio de la Geometria en el contexto escolar tendria que iniciarse involucrandose con el
espacioy las formas desde el mundo real fisico. Las actividades deberian estar orientadas a la ma-
nipulacion, construccion y observacion de las formas de los objetos que nos rodean. Es fundamen-
tal proponer actividades que contribuyan a percibir y visualizar formas y objetos para describirlos,
representarlos, compararlos, clasificarlos y verbalizar acerca de sus caracteristicas esenciales. Por
ello, se propone esta mesa para dar a conocer antecedentes a considerar en la ensefianza de la
geometria y una propuesta de ensefianza.

Participantes de la mesa: 1. Dra. Ana Maria Repetto Romeu: Estrategias en la ensefanza de la
geometria en Educacion Infantil. 2. Mg. Gabriela Silvina Mattiello Gobbo: los elementos que influyen
en el aprendizaje. 3. Dra. Sandra Pérez Lisboa: Coordinadora de la mesa
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4.1.3. Habilidades cognitivas y emocionales relacionadas con lavocacion do-
cente de los estudiantes que ingresan a las carreras de pedagogia

Nelly Lagos San Martin; Carlos Ossa Cornejo; Ximena Suarez Cretton
Universidad del Bio-Bio; Universidad Arturo Prat

La vocacion docente definida por Larrosa (2010) como el entusiasmo, la confianza, el compromi-
soy ladedicacion por la ensefianzay el aprendizaje, es un factorimportante a considerar en el logro
de competencias definidas en los perfiles de egreso de las carreras de pedagogia (Tineo, 2009) ra-
zon por la cual, resulta necesario contar con un concepto que pueda ser abordado e impulsado
desde la academia. En este sentido, Fuentes (2001), concibe este concepto como un constructo
experiencial del profesor a lo largo de la vida. Asi la vocacion docente, se vincula con la satisfaccion
que genera el cumplimiento de las expectativas, otorgando sentido al trabajo docente y a la vida
personal (Morgade, 2008).

Lavocacion docente ademas es asociada con la idea de profesion o de profesionalizacion, pers-
pectiva que la entiende como el resultado de una eleccion racional y consciente de una profesion
(Esteve, 2009). Para el desarrollo de la vocacion en este caso, se necesita un periodo de formacion
mas o menos extenso, fortalecido por el aspecto motivacional que permite mantener el interés en
la accion docente en el tiempo (Tenti, 1999). Bajo esta perspectiva, se espera que los estudiantes de
pedagogia desarrollen su vocacion docente, considerando lo que sera su mision como profesiona-
les (Avalos, 2002; Solar y Diaz, 2007). Esta aseveracion atribuye importancia a la vocacion docente
como aspecto a desarrollar en la formacion inicial, tarea que debe comenzar una vez iniciados lo
estudios de pedagogia.

Otro aspecto a considerar en el estudio sobre vocacion docente, es que este constructo se rela-
ciona con variables emocionales y cognitivas de reconocida importancia para el sistema educativo
y consideradas habilidades del siglo XXI. Este estudio informa los resultados sobre la evaluacion de
la vocacion docente, para lo cual se utilizo el Cuestionario de Vocacion Docente (Ossa et al., 2018),
instrumento de autoinforme, estructurado como escala Likert de 5 puntos, en el que se pide una
valoracion de O= Nada de acuerdo a 4= totalmente de acuerdo. Del mismo modo se evalud el pen-
samiento critico con el Test adaptado de Tareas de Pensamiento critico (TPC) (Miranda, 2003) para
estudiantes universitarios, este instrumento tiene tres dimensiones indagacion, analisis y comuni-
cacion, estas dimensiones reunen un total de 15 items, con preguntas de respuesta cerrada (alter-
nativas) y de respuesta abierta. Finalmente, la inteligencia emocional, fue evaluada con la Escala
de metaconocimiento emocional, TMMS-24 (Fernandez-Berrocal et al., 2004) que evalua la propia
percepcion de la atencién emocional, la claridad emocional y la reparacion emocional, a partir de
24 items, ubicados como escala Likert de 5 puntos que indican 1=completamente en desacuerdo
a 5 completamente de acuerdo. Los datos de este estudio fueron analizados de forma descriptiva,
obteniéndose medias moderadas en cada una de las dimensiones y variables.

Posteriormente se realizan estudios, para establecer las relaciones entre vocacion docente el
pensamiento critico y la inteligencia emocional. El primero de ellos buscé analizar la relacion en-
tre pensamiento critico y motivacion. Participaron 258 estudiantes de primer afio de carreras de
pedagogia de una IES del centro sur de Chile. Se aplicaron dos instrumentos, el cuestionario facto-
res cognitivos, metacognitivos y motivacionales del pensamiento critico que tiene 2 dimensiones
y 14 items, y dos escalas del cuestionario de vocacion docente (autodeterminacion y motivacion al
aprendizaje) con 8 items cada una. Se analizaron los datos mediante estadisticos descriptivos, de
diferencia de medias (t de Student) y correlacionales (r de Pearson). Los resultados muestran que
los promedios de pensamiento critico, tanto en sus dimensiones como en la variable global, se
presentan en un nivel medio (comparacion puntajes minimos y maximos), mientras que los prome-
dios de las escalas de motivacién se encuentran en un nivel alto. Respecto del género, se observan
en la variable motivacion, diferencias estadisticamente significativas solo en motivacion al aprendi-
zaje, con mayor promedio en mujeres que en hombres; en pensamiento critico también se obser-
van diferencias significativas, con mayores puntajes de mujeres sobre los hombres en la variable
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y en sus dimensiones. Finalmente se observa una correlacion significativa, pero baja entre pensa-
miento critico y motivacion. El segundo estudio, permitié evaluar la relacién entre las variables de
vocacioén docente e inteligencia emocional en 610 estudiantes de pedagogia de una universidad
chilena, aplicandose como instrumentos el TMMS 24 y el Cuestionario de Vocacion Docente para
estudiantes universitarios (CVD-E), con 30 items y 4 dimensiones; se analizaron los datos con esta-
disticos descriptivos, de diferencia de medias (t Student) y correlaciones (r de Pearson). Los resul-
tados descriptivos muestran en primer lugar, una media alta en vocacion docente, tendiendo hacia
el puntaje maximo de la escala, tanto en la variable total como en 3 de las dimensiones; ademas,
una media medianamente alta en inteligencia emocional, tanto en la variable global como en las di-
mensiones. Se observan diferencias estadisticamente significativas en 2 de las 4 dimensiones de
vocacién docente, mientras que en las dimensiones de inteligencia emocional no se encontraron
diferencias estadisticamente significativas. Finalmente, se observa una correlacién significativa y
medianamente alta entre las variables (r= 0,600), se aprecia una relacion significativa y mediana-
mente fuerte entre la dimensidon autodeterminacion de la vocacion docente, las dimensiones y la
variable de inteligencia emocional (entre 0,40y 0,642).

Las conclusiones de estos estudios, indican que la vocacion efectivamente se relaciona con
otros constructos de gran relevancia, por lo que resulta importante abordar acciones que puedan
fomentar su desarrollo durante el proceso formativo de quienes cursan las carreras pedagogicas.
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4.2.1. Conciencia histoérica en la escuela chilena a 50 anos del golpe de esta-
do: mandatos, posibilidades y desafios

Rodrigo Mayorga
Pontificia Universidad Catolica de Chile

Chile enfrenta en el presente desafios significativos respecto al desarrollo de una sociedad de-
mocratica y participativa. La dificultad para abordar situaciones problematicas del presente, como
reflejaron con claridad los procesos constituyentes vividos en el pais entre 2020 y 2023, fueron
ejemplos claros de ello, asi como la reemergencia del negacionismo y la relativizacion de las viola-
ciones a los Derechos Humanos durante la conmemoracion de los 50 afios del golpe de Estado del
11 de septiembre de 1973. Este contexto plantea la necesidad de interrogarnos sobre cémo las es-
cuelas pueden preparar a sus estudiantes para comprender y participar activamente en momentos
histéricos de cambio y transformacion, a la vez que relacionarse con el pasado desde perspectivas
democraticas y buscando promover un didlogo productivo en el presente.

La presentacion propuesta se propone indagar de qué manera los cambios en el sistema edu-
cativo chileno desde 1990 hasta la actualidad, particularmente en el curriculumy las practicas edu-
cativas, han influido en la configuracion de una conciencia historica especifica en relacion con mo-
mentos criticos y dramaticos de la historia del pais -particularmente, el golpe de Estado de 1973y
la dictadura militar iniciada con este-. Busca, ademas, evaluar las limitaciones y oportunidades que
este escenario educativo ofrece para el desarrollo de una comprension critica y reflexiva del pasa-
do reciente, a la vez que para la conformacion de una ciudadania democratica en el presente. Para
lograr estos objetivos, este estudio hace uso de un analisis de contenido de los curriculos chilenos
desde el fin de la dictadura, combinado con métodos etnograficos aplicados en distintas comuni-
dades escolares de la Region Metropolitana durante la ultima década. De esta forma, este enfoque
mixto permite comprender la interrelacion entre los cambios vividos a nivel del sistema educativo
nacional y la experiencia efectiva de los estudiantes chilenos en relacidon con la ensefianza de la
historia y la educacion ciudadana.

Los hallazgos de esta investigacion revelan nuevas perspectivas sobre como abordar los apren-
dizajes relacionados con la historia y la ciudadania en el contexto chileno, identificando los limites
que el curriculum impone a una formacion democratica, al tiempo que destacando las posibilida-
des que ofrece la reflexion sobre el pasado reciente para fortalecer esta formacion. Se pretende
asi contribuir a una comprension mas profunda de los desafios y oportunidades que enfrenta la
formacién ciudadana en las escuelas chilena, iluminando posibles cambios curriculares y mejo-
ras educativas que puedan promover efectivamente una ciudadania activa y comprometida con la
construccioén de un presente y futuro mas democratico y justo.
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4.2.2. Efectos performativos de las crisis provocadas por el capitalismo neo-
liberal: trayectorias docentes proyectadas desde la formacion inicial
docente en chile y espaina”

Claudia Carrasco; Sebastian Ortiz Mallegas; Lilian Vergara
Universidad de Playa Ancha

El capitalismo neoliberal, através de politicas de cuasi-mercado, estandarizacion y endo-privatizacion,
ha generado una crisis de la identidad y trayectoria docente que tiene escaso abordaje en los estu-
dios sobre la formacion inicial docente (FID). Este estudio contrastoé la FID en una universidad chile-
nay una espanola, con el fin de analizar estos efectos performativos en dos escenarios diferentes.
Para ello, se realizé un estudio de casos multiples con enfoque de educacion comparada. Se rea-
lizaron jornadas de Teaching Shadowing en una carrera de EGB (Chile) y Magisterio en Educacion
Primaria (Espafia). En ambas universidades se realizaron 15 entrevistas a docentes que ademas
de hacer clases, dirigieran practicas profesionales/curriculares. El analisis de contenido del caso
de Chile muestra unaidentidad profesional del profesorado universitario mayoritariamente docente.
Asimismo, se expresa un alto valor prescriptivo de las politicas educativas, lo que se visualizaen una
preocupacion por cumplir estandares, acreditacion y la ley de universidades. Como consecuencia
se aprecia una alta estandarizacion de procedimientos, aunque se busca impregnar valores perso-
nalesy colectivos a la FID. La alta valoracion de experiencias practicas convive con un débil aborda-
je tedrico en la formacion. La proyeccion laboral es de altas expectativas, sobre todo, para el sector
publico. Por su lado, el analisis de contenido del caso espanol muestra una identidad profesional
del profesorado universitario mayoritariamente de investigador. Existe un bajo valor prescriptivo de
las politicas educativas en FID, primando las politicas de rendicion de cuentas universitariay el alto
status de la carrea investigadora. Como consecuencia se da una infravaloracion de la formacion
universitaria y alta valoracion del trabajo académico, generando contradicciones de la valoracion
de experiencias practicas en la FID, y atomizacion del trabajo de docencia universitaria. Se expresa
una escasa proyeccion laboral del estudiantado, ya que se apela al competitivo mercado e ingreso
vocacional diverso e instrumental mostrando nociones de endo-privatizacion.

Estos resultados expresan diferentes formas de la crisis de identidad y trayectorias, en este
caso, proyectadas, sobre el futuro profesorado, lo que se aprecia en tres sentidos: (1) Politicas neo-
liberales que tensionan la tecnificacion y estandarizacion v/s academicismo y desvinculacion del
rol de la universidad en la FID; (2) Rol del Estado: regulado desde un cuasi mercado educativo y
una alta estandarizacion y rendicion de cuentas v/s la funcion performativa en la vocacién e iden-
tidad docente de las trayectorias ofrecidas por el profesorado a sus estudiantes en un contexto
de endo-privatizacion; (3) Curriculum oculto como curriculum tecnolégico con contradicciones de
reconstruccionismo social y educacion personalizada v/s racionalismo académicoy enfoque cogni-
tivo. A partir de este estudio, se proponen algunos macro-objetivos (Giroux, 1990) para transformar
los efectos del capitalismo neoliberal en la FID, a partir del potencial que las actividades de practi-
ca curricular y profesional ofrecen como espacio de superacion de la dicotomia entre academiay
mundo practico para el transito de una conciencia ingenua a una conciencia critica (Freire, 1992).
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4.2.3. Hacia una mirada decolonial de la historia del urbanismo: innovacion
curricular y metodologia proyecto pregunta

Andrea Ortega-Esquivel / Maria Francisca Lohaus-Reyes
Universidad Diego Portales

Las metodologias de ensefianza-aprendizaje sobre la historia de las ciudades y el urbanismo en
Chile poseen un enfoque predominantemente eurocéntrico. Con el objetivo de transitar hacia una
comprension culturalmente sensible y decolonial, esta ponencia presenta una parte del proceso de
Innovacion Curricular llevado a cabo en la Escuela de Arquitectura de la Universidad Diego Portales
durante los afios 2023 y 2024. Particularmente, se presentan los ajustes aplicados en el curso de
primer afio “Historia del Urbanismo”, cuyo diagndstico refleja un enfoque eurocéntrico en cuanto a
sus contenidos y casos de estudio.

Se propone revertir el enfoque del curso considerando metodologias especificas que buscan
transitar hacia una comprension culturalmente sensible de los contextos en los que se desenvuelve
la accion pedagodgicay curricular, entendiendo que los aprendizajes y conocimientos intencionados
en el curriculum como una conexién simbdlica entre el pasado, el presentey el futuro (Lohaus, 2019).
Por tanto, la revision critica de la praxis es clave para la resignificacion y apropiacion del curriculum
como practica de quienes lo construyen y desarrollan. En este sentido, el curriculum se transforma
en una herramienta que ofrece la oportunidad de cuestionar, debatir y escrutar las realidades que
existen, para entender sus significados (Pérez-Gémez, 1998), partiendo de la premisa de que no
puede existir un discurso descolonizador sin llevarlo a la practica (Rivera, 2010).

El transito hacia un enfoque decolonial del curso considera la integracion de una primera unidad
sobre los primeros asentamientos precolombinos y no solamente contenidos sobre las ciudades
clasicas europeas, bibliografia minima con autores latinoamericanos relevantes y el analisis critico
de las perspectivas presentadas por autores europeos sobre la historia del urbanismo occidental
(Caraballo, 2014; Ortiz, 2022). Integrar la mirada indigena y el patrimonio precolombino en la his-
toria del urbanismo en Chile implica desafios metodoldgicos importantes, los cuales pueden ser
comprendidos como un “territorio de lucha”, segun lo planteado por la investigadora maori Linda
Tuhiwai Smith en su emblematico libro “A descolonizar las metodologias” (1999). A su vez, se con-
sidera el enfoque sobre el Paisaje Urbano Historico (PUH) desde una perspectiva latinoamericana,
considerando el patrimonio urbano mas alla de los centros historicos y la diversidad de atributos
culturales y naturales del paisaje (Ortega, 2019). Finalmente se presenta la aplicacion de la metodo-
logia “Proyecto Pregunta” a partir de una salida a terreno al ex Museo de Los Tajamares en Santiago
de Chile. Se realiza la construccion de una pregunta colectiva buscando comprender las ausencias
y vestigios ruinosos del patrimonio arqueolégico colonial de la ciudad de Santiago, pero revisando-
lo desde una perspectiva decolonial sobre el PUH. Se concluye los ajustes aplicados fueron bien
recibidos por el estudiantado, quienes destacaron la aplicacion de la nueva metodologia y la expe-
riencia de la salida a terreno como positiva para su aprendizaje.
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4.2.4. Predictores cognitivos de la comprension lectora en escolares: el pa-
pel de las funciones ejecutivas

Francisca Bernal Ruiz
Universidad de Playa Ancha; Universidad de Valparaiso

Las funciones ejecutivas incluyen diversos componentes cuyo funcionamiento interactivo per-
mite la resolucion de problemas y el logro de la conducta dirigida a fines. Dado este anteceden-
te, diversos estudios han evidenciado el rol significativo que desempefian las distintas funciones
ejecutivas en el proceso de comprension lectora, aportando evidencia empirica de la estrecha re-
lacion entre ambos constructos. A pesar de ello, no hay resultados concluyentes respecto a cual
funcion ejecutiva es la que tiene un rol mas importante en el proceso de comprension de lectura. En
este contexto, el objetivo de esta investigacion fue evaluar la capacidad predictiva de la memoria
de trabajo verbal y visoespacial, la inhibicion cognitiva y conductual y la flexibilidad cognitiva en la
comprension lectora de un grupo de 120 estudiantes de 4to afio basico de la region de Valparaiso,
Chile. Se implemento un disefio no experimental, de tipo descriptivo correlacional y se aplicaron
seis pruebas para la evaluacion de las variables de estudio: las pruebas “Nexos”, “Flechas”, “Mos-
cas” y “Trios” de la Bateria de evaluacion de las funciones ejecutivas Yellow Red, que evaluan la
memoria de trabajo visoespacial, la inhibicion cognitiva, la inhibicidon conductual y la flexibilidad
coghnitiva respectivamente; la subprueba Retencion de digitos"de la escala WISC-V, para evaluar
la memoria de trabajo verbal; y la prueba de Comprension Lectora LECTUM, que evalua esta ha-
bilidad en sus dimensiones textual, pragmatica y critica. Para el analisis de los datos se realizaron
analisis descriptivos, de correlacion y se emplearon modelos de regresion multiple jerarquica para
evaluar la capacidad predictiva de cada funcion ejecutiva sobre las dimensiones de la comprension
lectora de los/as estudiantes. Los resultados revelaron que la memoria de trabajo visoespacial, la
memoria de trabajo verbal y la inhibicion conductual son predictores significativos de la compren-
sion lectora total de los escolares de la muestra. Por su parte, respecto a las dimensiones de la
comprension de lectura, un modelo compuesto por la memoria de trabajo verbal, la memoria de
trabajo visoespacial y la inhibicion conductual predice significativamente la dimension textual; la
inhibicidn conductual permite predecir significativamente la dimension pragmatica; y la flexibilidad
coghnitiva predice significativamente la dimension critica de la comprension lectora. Estos resulta-
dos evidencian el importante rol que desempenan las funciones ejecutivas en la capacidad de los
estudiantes para responder a las demandas cognitivas necesarias para una adecuada compren-
sion de lo que leen. Del mismo modo, aportan informacion relevante para concientizar respecto
de la importancia de que a nivel educativo se disefien programas de estimulacion temprana de es-
tas funciones ejecutivas en el aula, para potenciar la comprension lectora y el aprendizaje de los
estudiantes y asi favorecer su desempeno académico.



4.2. Mesas 59

4.2.5. Participacion de la autoevaluacion en los textos escolares leo primero
de lenguaje y comunicacion de 1ro y 2do basico

Elizabeth Paulina Rojas Gonzalez
Universidad de Playa Ancha

En Chile, actualmente la evaluacién es considerada como una herramienta importante e indis-
pensable en los aprendizajes de los estudiantes, gracias a la informacion que los procesos eva-
luativos otorgan tanto a docentes como a los mismos alumnos, lo que permite a los involucrados
reflexionar sobre su quehacer y su aprendizaje, respectivamente, para asi tomar decisiones que
vayan en beneficio del logro en los aprendizajes de los estudiantes.

Por lo anterior, en nuestro pais el Ministerio de Educacion (MINEDUC) ha establecido determi-
nados lineamientos con la finalidad de promover el uso formativo de la evaluacion en los procesos
de ensehanza aprendizaje, tales como el Decreto 67 y la Politica para el Fortalecimiento de la Eva-
luacion en el Aula, documentos que establecen la importancia del uso formativo de la evaluacion,
imbricado en el proceso de ensefianza mismo, evitando hacer de la evaluacién una instancia es-
tablecida exclusivamente al final de una secuencia didactica, entregando ademas, mayor protago-
nismo al estudiante dentro de la evaluacion y, en consecuencia, en su proceso de aprendizaje.

Asi, dentro de los usos formativos de la evaluacion en donde los alumnos tienen mayor injeren-
cia, es posible encontrar la autoevaluacion. En ella el estudiante posee el espacio para evaluar su
propio aprendizaje, elaborando reflexiones y juicios sobre el mismo, involucrandose y comprome-
tiendose con éste. De esta manera, dentro de las habilidades que la autoevaluacion desarrolla en
los estudiantes, es posible observar que tanto las Bases Curriculares como los Programas de Es-
tudio de Lenguaje y Comunicacion de 1°y 2° basico -asignatura y cursos en los que se centra este
estudio- promueven tanto la autoevaluaciéon como la reflexion en los alumnos. En consecuencia
surge la interrogante acerca del espacio y participacion que tiene la autoevaluacion en textos de
estudio, puntualmente, en los libros Leo Primero de 1°y 2° basico, revisando la concordancia en-
tre lineamientos establecidos por el MINEDUC en torno a la evaluacion y como éstos se llevan de
manera efectiva a los textos de estudio utilizados en diversas aulas del pais.

Para ello, se presenta una revision de los textos de estudio Leo Primero de 1°y 2° basico por
medio de una investigacion cualitativa, a través de una revision documental de caracter descripti-
vo, al identificar en una primera instancia las practicas de autoevaluacion presentes en los libros
mencionados, para posteriormente caracterizar dichas actividades y categorizarlas finalmente de
acuerdo a matices de referencias bibliograficas y al nivel de profundizacion en el aprendizaje que
el estudiante realiza al autoevaluarse. Dentro de los resultados obtenidos es posible observar la
baja participacion de la autoevaluacion dentro del total de actividades establecidas en los textos
de estudio Leo Primero de 1°y 2° basico, en donde dichas actividades a su vez son caracterizadas
y luego categorizadas. En su categorizacion, en 1° basico casi la mitad del total de actividades de
autoevaluacion son de tipo “intermedia”, es decir, que involucran la reflexion sobre el aprendizaje
por parte del estudiante. Mientras que en 2° basico, mas del 80 % del total de actividades de auto-
evaluacion son categorizadas como “basal”, al ser de un caracter superficial, sin dar espacio a la
reflexion por parte del estudiante. Asimismo, en este nivel no aparecen actividades de autoevalua-
cion en la categoria “avanzada” y aquellas que entran en la categoria “intermedia” no alcanzan el
20 %.
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4.2.6. Leer paratransformar. estrategias parala elaboraciony promociéon de
planes lectores con enfoque de género para la educacion secundaria

Cecilia Olivares Koyck
Universidad de Playa Ancha

Nuestra investigacion busca contribuir directamente a la formulacion de planes de lectura con
enfoque de género en doce escuelas de la Region de Valparaiso, con el fin propiciar practicas de
lectura basadas en la equidad y el respeto de los derechos de todas las personas, junto con fomen-
tar la lectura critica, consciente y participativa.

La eleccion y tratamiento de las obras en las aulas constituye un factor direccional en la forma-
cion y promocion lectora, a lo que se adiciona la complejidad de la relaciéon entre obra y lector/a,
siendo lo literario una forma de descubrir los espacios otros que corresponden a tramas situadas
mas alla de lo alegdrico y que se posicionan conexas a las derivas de la historia y los flujos sociales,
manifestando diversas concepciones de los imaginarios sociales, inscribiéndolos y complejizando-
los criticamente. En este espacio, la accion que se genera desde las comunidades educativas para
contribuir a este cometido es crucial, debido a que es el eslabon direccionado a las y los estudian-
tes y, por la misma razon, se sitia como el mas sensible, puesto que las elecciones realizadas por
las y los docentes inciden en la generacion de vinculos con el libro.

En estrechez con la tematica de género, investigaciones realizadas en Europa y América (Co-
lomer, 1994; Cutler & Buell, 2017; Etxaniz, 2004; Hamilton, Anderson, Broaddus & Young, 2006;
Turin en Lluch, 2012; Weitzman, Eifler, Hokada & Ross, 1972) demuestran que la conformacion de
imaginarios relativos al género en la literatura infantil y juvenil presentan sesgos respecto a la repre-
sentacion de mujeres y hombres y que, dicha problematica plantea la necesidad de elevar ejes de
trabajo con enfoque de género para visibilizar las inequidades (Ashton, 1983; Kneeskern & Reeder,
2020; Trepanier-Street & Romatowski, 1999). Frente a ello, la relevancia de la presente investigacion
radica en el compromiso por situar el enfoque de género como un eje esencial para la seleccion
y lectura critica de obras literarias en el ambito escolar secundario, abordandose en estos niveles
como una oportunidad de generar enlaces critico reflexivos que permitan incentivar la lectura de
obras literarias.

Al mismo tiempo, de acuerdo a las propuestas curriculares del MINEDUC para los niveles de 7°
afo a4° medio, el enfoque de trabajo se situa a partir de la posibilidad de desarrollar todas las capa-
cidades de las y los estudiantes de forma integral, concretizando las etapas vividas en los niveles
anterior para su insercion y desarrollo en una sociedad democratica, con responsabilidad y en un
marco de libertad y respeto a los derechos fundamentales, resguardando la equidad y participacion
de todas las personas. De este modo, la hecesidad de reformular reflexivamente las oportunidades
de desarrollo, asi como los roles e interacciones sociales relativas al género, se vuelven cruciales
debido a su presencia como uno de los elementos criticos de la vida social contemporanea, asi
como la necesidad de visibilizar y dialogar sobre los estereotipos, creencias y construcciones so-
ciales, manifestandose ademas como un factor preventivo de las diversas formas de violencia de
géneroy sus identidades.
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4.2.7. Innovacion en el aula: implementacion de maker y robética en educa-
cion basica

Yeny Mabel Gamboa Cordero
Universidad Arturo Prat

Esta investigacion constituye un estudio de casos multiples llevado a cabo en dos escuelas pri-
marias publicas de Catalufia que han incorporado actividades centradas en el "makingz la robdtica
en su plan de estudios. Estas actividades estan respaldadas por la promocion de las disciplinas
STEAM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria, Artes y Matematicas), y se implementan a través de diver-
sas estrategias, tales como la programacion y la impresion 3D, en espacios especificos equipados
con los recursos y dispositivos tecnolégicos necesarios para llevar a cabo estas tareas. En este
contexto, se busca fomentar un papel mas activo tanto para el estudiante como para el docente,
este ultimo asumiendo el rol de guia en el proceso de ensefianza- aprendizaje.

La metodologia empleada se basa en un enfoque cualitativo, con un énfasis interpretativo, que
incluye la observacion, grupos focales con estudiantes y entrevistas con directivos y profesores.
Los objetivos de esta investigacion son multiples: en primer lugar, se busca evaluar como se inte-
gran las actividades de "makingz robdtica en el curriculo escolar. Ademas, se pretende elaborary
disefar propuestas de acciones pedagodgicas orientativas que permitan la implementacion de es-
tas actividades en la escuela primaria. Esto implica describir tanto los recursos disponibles en el
contexto fisico y pedagdgico como las estrategias metodoldgicas utilizadas por los docentes, con
un enfoque en el fomento de competencias generales y digitales en los estudiantes.

Adicionalmente, se busca caracterizar las interacciones entre todos los actores educativos in-
volucrados en este proceso y analizar los factores relevantes que influyen en su desarrollo en el
entorno de la escuela primaria. Con base en la evidencia tedrica, curricular y las conclusiones obte-
nidas, se pretende identificar las condiciones necesarias para implementar con éxito el "makingz la
robdtica en las actividades educativas. Este estudio aspira a ofrecer una propuesta de orientacio-
nes pedagdgicas que pueda servir de guia a otros centros educativos similares que deseen iniciar
procesos de transformacioén basados en las disciplinas STEAM.
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4.2.8. Analisis semantico y cognitivo de secuencias didacticas para la mo-
delizacion

Sylvia Moraga
Universidad de Playa Ancha

Los docentes son actores clave en el cambio educativo, y es imperativo que respondan a los
nuevos desafios y requerimientos de la sociedad del conocimiento a través de su participacion en
las reformas educativas que promuevan el desarrollo del pensamiento critico y la construcciéon de
conocimiento en ciencias entre los estudiantes. Una forma de enfrentar estos desafios es capa-
citando a los Profesores de Ciencias en Formacion Inicial (PCFl)) en el disefio de Secuencias de
Ensefianza y Aprendizaje (SEA), ya que representa una valiosa oportunidad para la reflexién teérico-
practica.

La investigacion presentada aqui abordd la siguiente pregunta: ; Como promueven la modeliza-
cion las actividades dentro de las SEA disehadas por los PCFI? Para responder a esta pregunta, se
analizaron las trayectorias de construccion del conocimiento surgidas de 20 Secuencias de Ense-
fanza y Aprendizaje de Quimica (SEAQ) disefadas por PCFl como parte de su practica en escue-
las secundarias de cinco universidades en Catalufia. El analisis estuvo orientado por dos marcos
tedricos complementarios: la Teoria del Cédigo de Legitimacion y la Actividad Cientifica Escolar,
especificamente en relacion con las dimensiones, transiciones cognitivas y niveles cognitivos aso-
ciados con la modelizacion en el aprendizaje de las ciencias. Especificamente, nuestro objetivo
fue explorar el potencial a través de una lente tedrica, la Teoria del Cédigo de Legitimacion (LCT)
(Maton, 2011), para dar a conocer las dificultades que enfrentan los PCFI al disefiar SEAq, el tipo de
lenguaje que utilizan y como promueven la construccion de significado y conocimiento a través de
la modelizacion en el aula de secundaria.

La construccion del conocimiento desde la perspectiva de TCL se lleva a cabo considerando
dos ejes, densidad semanticay gravedad semantica, que se representan através de laonda seman-
tica. En este sentido, se propone enriquecer la densidad semantica con las dimensiones cognitivas
del pensamiento (representaciones mentales), la accion (experiencias significativas) y la comunica-
cion (lenguajes), ambas teorias abordan la concentracién de significados. Asimismo, se propone
relacionar los niveles cognitivos concretos y abstractos con la gravedad semantica. Esto propor-
cionaria concrecion a estos conceptos tedricos para el analisis del modelado en la ensefianza de
las ciencias. Creemos que estos dos conceptos, densidad semantica y gravedad semantica, cons-
tituyen los dos ejes que nos permitiran inferir el camino semantico que los PCFI han propuesto en
sus SEAQ.

La combinacion de estos dos enfoques condujo a la creacion de una herramienta tedrico-metodologica,
aplicable tanto en la investigacion como en la formacion de profesores de ciencias, que permite el
analisis de SEA, tanto en quimica como en ciencias en general. Los resultados de esta investigacion
revelaron ciertas dificultades experimentadas por los PCFl en el disefio de SEA, especialmente en
lo que respecta ala promocion de la modelizacion cientifica. Las actividades propuestas por los PC-
Fl tienden a enfatizar el pensamiento y el lenguaje sobre la accion, y las transiciones cognitivas son
en su mayoria unidireccionales. El analisis llevo a la identificacion de tres perfiles de modelizacion,
concebidos como niveles de secuencias didacticas de modelizacion, que proporcionan una pro-
gresion para comprender el desarrollo del modelado dentro de una secuencia didactica. Ademas,
se observé que las SEA disefiadas por los PCFl tienden a privilegiar niveles cognitivos abstractos en
detrimento de la conexidn gradual entre el mundo concreto y abstracto, una caracteristica esencial
de la modelizacion cientifico. Las secuencias didacticas fueron conceptualizadas como conjuntos
secuenciados de patrones semanticos (lineales, mixtos, zigzag, ascendentes), que actian como
unidades basicas de significado, facilitando la conexion entre ambos mundos. Sin embargo, se evi-
dencié que los PSST enfrentan dificultades para introducir patrones semanticos que faciliten esta
transicion gradual.
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4.2.9. Secuencias didacticas inclusivas. acercando la astronomia ala prime-
ra infancia en la region de antofagasta

Roxana Acosta; Kahory Garcia; Michelle Cortez; Constanza Barrera
Universidad de Antofagasta

La Regidn de Antofagasta es ampliamente conocida por la calidad de sus cielos para la obser-
vacion astronémica, sin embargo, en general, sus habitantes se sienten distante de ser parte de
esta ciencia. Desde el punto de vista educativo, actualmente los programas formativos en ciencias
escasamente incluyen contenidos de astronomiay se tiende aincorporan contenidos tradicionales
de biologia o quimica. Frente a esta realidad se ha considerado necesario un proceso de alfabeti-
zacioén astronomica regional iniciada desde primera infancia, ya que requerimos como sociedad,
comprender progresivamente los fendmenos naturales, sus formas y toda aquella nocién que ex-
plique el entorno que nos rodea. Desarrollar actitudes positivas hacia la astronomia desde la mas
temprana edad son una parte significativa de la alfabetizacion cientifica para las sociedades con-
temporaneas (Ucar & Demircioglu, 2011). Los nifios muestran una gran curiosidad y motivacion ha-
cia los temas astrondmicos, se interesan por la formacioén y caracteristicas de la Tierra, el Soly la
Luna, las estrellas y los planetas. Por ello, es necesario fomentar la exploracion e indagacién en un
contexto que resguarde los derechos de los nifios y las nifias para comprender lo que hoy llamamos
alfabetizacion cientifica. La ensefianza de la astronomia favorece el desarrollo de habilidades de
pensamiento, a partir de la observacion, elemento central de la ciencia astronémica. Lo que cono-
cemos acerca del mundo ha tenido que pasar por un proceso de observacion, de manera directa
o indirecta, proceso de observacion que va mucho mas alla de mirar (Tejedor, 2015).

Se presenta un proyecto de investigacion-accion con estudiantes tesistas de la carrera de edu-
cacion parvularia quienes trabajaran en el disefio, fabricacion e implementacion de diferentes ma-
teriales tactiles en colaboraciéon con el equipo tecnoldgico del laboratorio de Astroingenieria. El
objetivo general del proyecto es generar una secuencia didactica basada en experiencias signifi-
cativas sobre conceptos astrondmicos esenciales asociandolas transversalmente a los objetivos
de aprendizaje de la exploracion del entorno natural, pensamiento matematico, neurocienciay edu-
cacion, en el marco de las Bases curriculares para la educacion parvularia (2018). Con este proyecto
las competencias y habilidades cientificas de las estudiantes tesistas se veran fortalecidas durante
todo el proceso de investigacion-accion, ya que estaran involucradas en cada una de las etapas:
Observacion, Planificacion, Accion y reflexion (Latorre, 2008).

El cierre del proyecto considera un taller de transferencia tecnoldgica, en donde se presentaran
los materiales a diversos actores de la region, profesores de diferentes instituciones, estudiantes
delas carreras de Pedagogiay un seminario de intercambio de experiencias cientificas. Se propone
finalizar el proyecto con la entrega de kits que contengan el material pedagdgico desarrollado a
todos los participantes del taller final, para su implementacion en las aulas de Antofagasta.
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4.2.10. Evaluacion del potencial de aprendizaje: representaciones eimpacto
en el comportamiento cognitivo de estudiantes universitarios

Ivette Doll; Claudio Parra Vasquez
Universidad de Playa Ancha; Universidad Andrés Bello

La investigacion tuvo como objetivo describir los cambios que se produjeron en las represen-
taciones de 23 estudiantes universitarios, en torno al fendmeno de la evaluacion del potencial de
aprendizaje y de la percepcion de su propio comportamiento cognitivo, después de experimentar
procesos de evaluacion dinamica mediada en el contexto del método Feuerstein. Adicionalmente,
se pretendioé determinar hasta qué punto esas representaciones y percepciones condicionaron los
resultados de las evaluaciones a las cuales se sometieron. Para tal efecto, se realizé un estudio
de caso mixto convergente, que arrojé como resultado un cambio representacional en el senti-
do que se le asigna a una evaluacion del potencial de aprendizaje. La exposicion a experiencias
de evaluacion dinamica mediada de la propension del aprendizaje impacto las percepciones del
propio comportamiento cognitivo de los sujetos, toda vez que reconocieron experimentar menos
estados afectivos negativos y un incremento de su sentimiento de competencia. Las percepciones
impactaron discretamente la toma de conciencia de fortalezas y debilidades cognitivas. Se repor-
t6 finalmente que el 50 % de una submuestra alcanzé un indice de modificabilidad cognitiva entre
moderado y alto y que el 61% de los estudiantes mejoraron sus niveles de eficiencia cognitiva
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4.2.11. Aprendizajes matematico que pueden emerger con juguetes para be-
bés de 0 a2 anos

José Miguel Meza Ortiz
Universidad de los Andes; Universidad de Playa Ancha

La didactica de la matematica se ha ampliado en diversas tematicas propias de su objeto, tras-
cendiendo al aprendizaje matematico de infancias cada vez de menor edad. La literatura comienza
cuestionando, a modo general, si el aprendizaje matematico se produce a partir de las interaccio-
nes o de manera innata, habiendo mayor consenso que el segundo modelo (de Castro, Flecha y
Ramirez, 2015; Dehaene, 2016), sin embargo, dicha interaccion aun no ha sido caracterizada. En
esta linea, las situaciones de aprendizaje disefadas, caracterizadas por: la organizacion de los ma-
teriales, el contenido y la forma de la mediacion, los materiales y recursos que son parte de la situa-
cion de aprendizaje, entre otras, son variables que determinan los aprendizajes matematicos que
un infante podria lograr, sin hacer alusion a la mediacion. La literatura ya especializada ha descri-
to los aprendizajes matematicos que un/a infante de entre O a 2 afos puede lograr o adquirir, los
que se dividen en bloques de contenidos (NCTM, 2003 en Alsina, 2015), sin embargo, existe poca
descripcion de como es una mediacion que favorezca los aprendizajes matematicos, segun sea el
propdsito de la situaciéon de aprendizaje y/o los intereses del infante. En el presente trabajo, con un
diseno analitico descriptivoy usando el analisis de contenido (Caceres, 2003)y como variable la po-
sibilidad de que la exploraciéon sea autbnoma o mediada con un adulto, se reconocen los posibles
aprendizajes que un/a infante de O a 2 afos podria adquirir interactuando con ciertos materiales.
A continuacion, se presentan imagenes genéricas disponibles en la web (imagenes de materiales
de madera para encajar). Los resultados indican que la presencia de la mediacion no proyecta a
otros aprendizajes matematicos. Por esto, se descarto el aprendizaje del nimero y la cantidad aun
cuando exista diversos materiales que puedan ser cuantificados. Los aprendizajes que pueden
conseguir con dichos materiales, son: en Algebra: “comprender patrones, relaciones y funciones”
y ‘Analizar cambios en diversos contextos’ en tanto utilicen las figuras para hacer secuencias y reco-
nozca la variacion. En Geometria: ‘Analizar caracteristicas y propiedades de las formas de una, dos
y tres dimensiones y desarrollar argumentos matematicos sobre relaciones geométricas’ en tanto
hagan calzar las piezas en los orificios, armen torres, reemplacen piezas al armar las torres y/o al
hacer calzar las piezas, ‘Usar visualizacion, el razonamiento espacial y la modelizacion geométrica
para resolver problemas’ si previo al calzar las piezas en los orificios, aplica el ensayo y error y/o
analizando la forma de las piezas u orificios. En Medicion: ‘Aplicar técnicas apropiadas, herramien-
tas y formulas para determinar mediciones’ en tanto evalua si una pieza calce en un orificio. Las
conclusiones finales son que la mediacion no amplia los aprendizajes nucleares o centrales que
un material tiene directamente, no obstante, surgen preguntas como: ¢la mediacion aumenta las
posibilidades de asegurar que dicha exploracion genere mayor impacto en los aprendizajes?
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4.212. Graficos estadisticos con apoyo de software educativo: disenodeuna
actividad para estudiantes de 7mo basico

Joel Emilio Nufnez Encina
Universidad Arturo Prat

Al estudiar el programa de matematicas del 7° aio basico, encontramos que para la unidad 4,
sobre Probabilidades y Estadistica, se espera que los estudiantes realicen encuestas y manejen
datos estadisticos. También se espera que ellos puedan representar la informacion en graficos de
forma efectiva y seleccionar el grafico adecuado segun el tipo de pregunta estadistica (MINEDUC,
2016). A pesar de la importancia de lo anterior, en la escuela no siempre se le dedica el tiempo ne-
cesario para llevar a cabo esta unidad, provocando una pérdida de la posibilidad de desarrollar los
contenidos de este eje (Belifiori, 2014). En vista de lo anterior, se necesita una propuesta de disefio
mediante la cual los y las profesionales de la educacion matematica puedan realzar la importancia
de la probabilidad y estadistica en la educacion media, mas precisamente los graficos estadisticos
y su correcta elaboracion. El foco de esta investigacion es tratar el segundo indicador del objetivo
de aprendizaje n°16 de séptimo afo basico del programa de estudios vigente: “OA16: Representar
datos en muestras mediante tablas de frecuencias y graficos, de forma manual y/o con software
educativo.” (MINEDUC, Bases Curriculares 7° Basico a 2° Medio, 2016). Los graficos estadisticos se
presentan en otros niveles, sin embargo, esta investigacion se situa en 7° basico ya que es en este
nivel donde los estudiantes comienzan con la elaboracion del grafico estadistico. La elaboracion
del grafico estadistico es esencial en cualquier persona culta y ciudadano informado (Gea y otros,
2017), inmerso en distintos ambitos de la cotidianeidad y la cultura estadistica necesaria en la so-
ciedad actual. Este saber implica tareas complejas que requieren comprender sus componentes
por separado y en conjunto para construir o analizar un grafico (Rodriguez Contreras y otros, 2017),
siendo la tarea una serie de problemas a abordar por los estudiantes (Radford, 2023) Es debido al
uso necesario de tecnologias en una sociedad actual que la misma sociedad debe incluirlas en el
sistema educativo para formar personas que sepan manejar estas herramientas en la vida diaria
(Rodriguez Contrerasy otros, 2017), lo cual implica que los docentes y el sistema educativo en gene-
ral deben replantear espacios formativos, contenidos educativos y metodologias que promuevan
el aprendizaje significativo (Moya Lopez, 2013) Debido a la relevancia de los graficos estadisticos
en la vida cotidiana de cada ciudadano y el protagonismo de la tecnhologia en la sociedad y los
procesos de ensefianza y aprendizaje, es crucial relacionar ambos conceptos en una propuesta
didactica para promover el aprendizaje significativo en estudiantes de 7° afio basico, considerando
los lineamientos propuestos por la teoria de la Objetivacion para los conceptos de actividad, tareay
saber. Como se ha mencionado anteriormente el grafico estadistico es un instrumento esencial en
el andlisis estadistico, que permite analizar informacién no visible en los datos, el cual se ha vuelto
necesario para los ciudadanos de la sociedad actual, lo que conlleva la construcciéon y la eleccion
correcta del grafico (Arteaga y otros, 2016).Es por ello que surge la siguiente pregunta: ;Cémo pue-
den los estudiantes de 7° basico tratar la elaboracion de graficos estadisticos mediante un software
educativo?
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4.213. Evaluacion en linea: analisis del espacio de trabajo matematico de
una tarea abierta contextualizada.

Catalina Palacios Bezama
Universidad de Playa Ancha

La evaluacion educativa ha evolucionado debido a diversos factores, incluyendo los cambios
en los enfoques de aprendizaje, la utilidad y las necesidades humanas. En la actualidad, uno de los
principales impulsores de cambio es el uso de tecnhologias, las cuales desempenan un papel crucial
en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Estas herramientas innovadoras no solo enriquecen el
acceso al conocimiento, sino que también promueven la interactividad y facilitan la comprension
de conceptos (Gutiérrez-Palomino et al., 2021). Mientras que las evaluaciones manuales, donde los
estudiantes responden preguntas en papel con un lapiz, son comunes en los centros educativos,
las evaluaciones en linea se estan volviendo cada vez mas populares al permitir la recopilacion,
analisis y organizacion eficiente de resultados mediante soportes digitales.

El objetivo de esta investigacion es analizar el trabajo personal matematico de estudiantes de
octavo basico al resolver una tarea sobre funciones afines y lineales de manera implicita. Se busca
estudiar los planos cognitivos y epistemoldgicos del trabajo, asi como las génesis que se activan
con las tareas propuestas segun la Teoria del Espacio Matematico (ETM) (Kuzniak y Richard, 2014;
Kuzniak et al., 2022). La tarea se implementa en la plataforma Moodle/Wiris, que permite generar
evaluaciones y obtener resultados organizados, ademas de ofrecer caracteristicas como expresio-
nes matematicas equivalentes, respuestas abiertas, multiples intentos y retroalimentacion inme-
diata.

Para llevar a cabo esta investigacion, se emplea la metodologia de disefio de experimentos,
especificamente la ingenieria didactica (Artigue et al., 1995), que investiga secuencias didacticas
de ensefanza en el aula para mejorar la comprension y el aprendizaje de conceptos matematicos.

Tras analizar el curriculo del Texto del Estudiante, se propone una tarea en una plataforma digital
bajo el contexto de la cotizacidon de salones de eventos, donde se presentan funciones implicitas.
Esta tarea se aplica a estudiantes de octavo aino basico de un establecimiento en Valparaiso. Des-
pués deltrabajo en la plataforma, se lleva a cabo una discusion grupal para construir colectivamente
el concepto de funcion, utilizando los resultados de las cotizaciones realizadas en los salones de
eventos. Durante la realizacion de la tarea en la plataforma, los estudiantes utilizan principalmente
la aritmética para responder a las preguntas, con algunas dificultades especificas en cuanto al sa-
I6n con un precio base. Sin embargo, con la retroalimentacion y la orientacion de la docente, logran
responder de manera efectiva. En la discusion grupal, se activan diferentes génesis del ETM, espe-
cialmente en la construcciony analisis de las rectas de los salones, donde se generan conversiones
de registros y se utiliza GeoGebra para graficar las rectas. Ademas, al realizar el analisis individual
de cada recta y su comparacion, se activan otras génesis, especialmente en la argumentacion de
las caracteristicas propias de cada recta.

En resumen, esta investigacion logra analizar el trabajo matematico de los estudiantes en un
entorno tecnoldgico, activando diversas génesis segun las categorias de analisis basadas en la
Teoria del Espacio de Trabajo Matematico. Esto contribuye al campo de la educacion matematica
al fomentar una comprension mas profunda de los desafios que enfrentan los estudiantes, lo que
a su vez puede mejorar las practicas docentes y el disefio de tareas educativas mas efectivas.
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4.2.14. La “escuela libre y feliz”: el proyecto que (dis)tensiona la educacion
formal

Héctor Arancibia Martini
Universidad de Valparaiso

En 2012, en la ciudad de Villa Alemana (Regién de Valparaiso, Chile), dos padres sintieron que
las necesidades educativas de su hija no estaban siendo satisfechas en su escuela tradicional, y
pidieron a la veterana maestra Maria Verénica Rodriguez (abuela de la nifia) que la educara en un
contexto donde se sintiera libre, felizy respetada en el ritmo de su propio aprendizaje. Fue asicomo
se inicio el Proyecto Escuela Libre y Feliz (PELF), junto con el método Lefebre Lever. Actualmente,
mas de medio centenar de colegios en Chile aplican este método y cuentan con la certificacion
Lefebre Lever. El modelo queda fuera de los subsidios escolares estilo cupdn de Chile y representa
un desarrollo al margen de la educacion formal chilena. El proyecto se ha desarrollado a partir de la
reproduccion de pequefias comunidades en torno a redes familiares con una perspectiva a escala
humana, reconociendo las necesidades locales de padres y educandos.

En esta ponencia, se presentan los significados y experiencias que padres y profesores atribu-
yen a su participacion en el PELF, utilizando un método cualitativo fenomenoldgico. Los entrevista-
dos (n = 11) procedian de los padres/tutores y miembros del personal. Los resultados del estudio
dan cuenta de una fuerte motivacion para construir una escuela fuera del sistema nacional. Los
participantes de este proyecto educativo cuestionan la estructura de la educacion formal ya que es
insensible a las realidades locales. Lo mismo puede decirse de la I6gica detras de las evaluaciones
individuales que promueven la competitividad sobre el trabajo colaborativo y solidario. Los parti-
cipantes informan desacuerdo con los rigidos sistemas administrativos y de gestion escolar que
impiden la implementacion de programas de interés personalizado y exploracion de la diversidad.

A modo de conclusion se podria senalar que el desarrollo del Proyecto de las Escuelas Libres
y Felices abre nuevas alternativas en la eleccion de escuelas chilenas. La iniciativa de crear una
escuela desde guiada por el conocimiento y la intuicion de las necesidades de los niflos/as y las
capacidades familiares difiere de la expansion educativa de tipo empresarial, predicada sobre la
disponibilidad de subsidios estatales. Esto constituye un caso interesante para la observacion res-
pecto a las adaptaciones de politica publica.
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4.2.15. Representaciones de “convivencia democratica” en ninos y ninas de
7° basico de una escuela publica de recoleta: dialogar para hacer co-
munidad, hacer comunidad para dialogar.

Marcela Quevedo Romero
Universidad de Santiago de Chile

La idea de fortalecer la convivencia democratica.®" los nifios y las nifias de una escuela publica
emergié como una necesidad de promover interacciones, en el decir de Milicic, nutritivas en la
escuela, pero especialmente, en el aula. Se da por sentado que la convivencia es un factor clave en
que se fundamentan los procesos de ensefianza aprendizaje mas alla de cualquier areadisciplinara
ensenfar. Sin embargo, tales procesos exigen que la convivencia se caracterice como “democratica”
en la medida que se asume que la expresion respetuosa de lo diverso y la inclusion de lo diferente
através de la articulacion de procesos cognitivos, emocionales y relacionales en el aula promueve
ala par, “aprender a ser” y “aprender a convivir” en un espacio compartido.

Para alcanzar el propdsito de fortalecer una convivencia democratica se propuso el disefio de un
programa que tuviera como objetivo la reflexion critica sobre los sentidos y significados de convivir
democraticamente. No obstante, antes de cualquier reflexion sobre tales sentidos y significados
se optd por indagar y reflexionar sobre las representaciones que nifnos y nifias tenian acerca de
convivencia democratica. De tal manera se penso en diseiar un programa que abordara la convi-
vencia democratica a partir de los sentidos y significados que ellos y ellas le atribuian. Es entonces
que a partir de las creencias de nifos y nifias -sus voces- se contextualizaria la implementacion del
disefio del programa.

Los “productos” de tales comunidades de indagacion evidenciaron 3 focos para articular el pro-
grama: respeto, escucha, opinion los cuales dieron lugar a 3 contenidos que fueron analizados y
reflexionados durante 12 sesiones. A partir de distintos soportes didacticos, se indagé en nuevos
y mas profundos sentidos y significados acerca de las representaciones emergidas en las comu-
nidades de indagacion llevadas a cabo para el disefo del programa. El valor de los nuevos analisis
y reflexiones a partir del didlogo estuvo en una comprension mas clara y distinta de las represen-
taciones que nifios y nifias han construido sobre convivencia democratica, pero también las expe-
riencias que, al respecto, han tenido. Sobre sus creencias se llevé a cabo una reflexion colectica,
colaborativa y critica que, en lo posible, en cada sesion, finalizdé con un acuerdo (aunque fuese mi-
nimo) sobre los sentidos atribuidos a los conceptos e ideas dialogadas.
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4.2.16. Desde una nueva metodologia transformadora: autopercepciones de
estudiantes de un aprendizaje+servicio en contexto de campamento

Catalina Marin; Stefhanie Galleguillos; Frank Honores
Universidad Antofagasta

El presente trabajo pretende dar a conocer una practica formativa que se enmarca en una asig-
natura del segundo semestre del itinerario curricular de la carrera de Pedagogia en Inglés de la
Universidad de Antofagasta (UA), la cual fue disefiada con metodologia de Aprendizaje + servicio.
La practica se desarrolla en la Escuelita Rebelde Chpeuja, escuela autogestionada en sector del
Campamento Altamira, sector centro oriente de la comuna de Antofagasta, la cual es atendida por
voluntarios. Bajo este contexto, los estudiantes de primer afio de la carrera de Pedagogia en Inglés,
trabajaron colaborativamente en el desarrollo de microclases que ponian en practica las metodo-
logias y teorias ensefiadas en los inicios de la asignatura anteriormente mencionada.

Esta experiencia situa sus bases en la reflexion sobre la practica, la co-construccion de cono-
cimientos y la practica social con un enfoque transformador del aprendizaje de ambos grupos de
estudiantes. Esta practica disefiada con metodologia A+S entregas espacios reflexivos a los estu-
diantes que se forman para ser docentes, desde una optica experiencial y territorial, intencionando
reflexion antes, durante y después de cada jornada y fundamentada bajo las teorias constructivis-
tas de la ensefianza y el aprendizaje.

La Escuelita Rebelde Chepuja, presenta como misidn el avanzar en la recuperacion educativa
a través de la promocion de instancias de apoyo educativo, con el fin de que los nifios, nifias y
adolescentes se inserten y permanezcan en la estructura escolar formal, por lo que, se encuentra
alineado a lo declarado como objetivo del A+S, e incluso, en el perfil de egreso de los estudiantes
de la carrera de la UA, trabajando conjuntamente para la reduccién de brechas y el cumplimiento
de tres (3) Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Este trabajo recoge las opiniones de los estudiantes de Pedagogia que participaron de la expe-
riencia con el objetivo de conocer de qué manera autoperciben sus propios aprendizajes y como
estos se alinean a su formacion de futuros docentes. El estudio presenta los resultados mas desta-
cados sobre el autoaprendizaje del grupo de estudiantes y se analizan bajo tres lineas formativas
de competencias: las pedagodgicas, las disciplinares y las transversales.

La experiencia desarrollada con metodologia de Aprendizaje Servicio brindd significativas he-
rramientas a los estudiantes de Pedagogia, entendiendo que esta practica es replicable a distintas
disciplinas, puesto que, entrega autonomia al estudiante para colaborar entre ellos mismos y de es-
ta manera contribuir al desarrollo educativo de laregion, generando un sentido de bidireccionalidad
alavinculacion desarrollada. Al ser construida por los estudiantes y co-construida con agentes del
entorno, entrega significado, pertenencia y compromiso social al rol del docente que comienzan a
asumir los estudiantes.
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4.2.17. Inclusion del teatro aplicado en educacion (tae) en la formacion ini-
cial docente (fid): experiencias pedagdgicas con futuros profesores
y profesoras de educacion basica especialistas en lenguaje y comu-
nicacion

Victor Gonzalez; Claudia Jiménez; Richard Astudillo
Universidad Catdlica Silva Henriquez

El desarrollo de la competencia comunicativa, propio de la asighatura de Lenguaje y Comunica-
cion de 1° a 6° basico, es uno de los desafios de la educacion en Chile. En esta asignatura recae el
desarrollo de importantes habilidades para la vida, asociadas a la interaccion con los demas. El Mi-
nisterio de Educacion es consciente de laimportancia que tiene esta competencia en el desarrollo
integral del ser humano y la releva como un elemento clave a trabajar en las escuelas de todo el
pais (Mineduc, 2018). Pero, ¢ Como fortalecer el desarrollo de la competencia comunicativa, en los
estudiantes de educacion basica, si los futuros docentes no la dominan completamente?

El sistema de desarrollo docente (Ley 20.903/2016), dio origen a la Evaluacion Nacional Diagnds-
tica (END) dentro del proceso de FID. A partir de esto, el fortalecimiento de la competencia comu-
nicativa es objeto de una constante preocupacioén en el desarrollo de los programas de formacion
pedagogica (Valdés-Ledn et al, 2022). Los ultimos resultados de esta evaluacion (Mineduc, 2022),
arrojan que los docentes en formacion de educacioén basica, presentan dificultades para ensenar
a leer, comprender y escribir, problematicas que se replican en ellos mismos. Ante esto, creemos
que la inclusion de Teatro Aplicado en Educacion (TAE), como herramienta educativa transversal al
curriculumy como estimulador del aprendizaje (Motos y Navarro, 2021; Sedano-Solis, 2019), es una
posible solucion.

Hablar de TAE es hablar de recursos de uso frecuente en la ensefianzay la didactica de diversos
ambitos de estudio; uno de estos, la didactica de la lengua en educacion basica. El teatro en esta
didactica esta presente, por ejemplo, en la lectura y comprension de escenas u obras dramaticas,
en la escritura de mondlogos, dialogos o guiones, en el desarrollo de dramatizaciones, obras de
titeres, montajes teatrales, y en la escucha comprensiva de radioteatros, entre otras actividades
(Morgado y Gonzalez, 2023).

El TAE ofrece la posibilidad de ensefiar una lengua en un contexto vivo y desde el aprendizaje ex-
periencial que permitira, al docente en formacion, replicar sus experiencias en su futuro quehacer
educativo (Arriagada y Henriquez, 2018).

Esta ponencia incluye una vista panoramica de algunas experiencias pedagogicas exitosas de
TAE, desarrollada en la FID de docentes asociados al area de lenguaje de diversas universidades
chilenas y extranjeras. Se trata de experiencias relacionadas, por ejemplo, con el desarrollo de la
escritura a través del “teatro en miniatura” (Troncoso, 2023), el desarrollo de comunicacion oral me-
diante el trabajo con “cuentacuentos” (Morgado y Gonzalez, 2023) o el fortalecimiento de la com-
prension de lecturay el goce literario, mediante la “lectura dramatizada” (Llano y Gualteros, 2022).

Los docentes en formacion, de todas las experiencias revisadas, lograron vivenciar como, des-
de el TAE, es posible desarrollar la competencia comunicativa en su totalidad. Ademas, proyectan
la utilizacion de técnicas teatrales, en tanto nueva metodologia y perspectiva de ensefianzay apren-
dizaje, en sus proximas practicas profesionales y su futura labor docente.
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4.2.18. Educacion en ciencias basada en el contexto: explicaciones sobre
desastres en el territorio

Valeria Cabello
Pontificia Universidad Catolica de Chile

Teniendo en cuenta el aumento de los desastres ambientales, y la escasa participacion de nifias,
niflos y adolescentes en su mitigacion, en este estudio se exploran las explicaciones de estudian-
tes de cuarto basico sobre eventos naturales y antropicos que podrian convertirse en desastres:
terremotos, tsunamis y contaminacion. Se buscé poner foco en permitir su participacion en los
discursos de las ciencias para dar sentido a los fendmenos que afectan sus vidas.

Apoyar a los estudiantes en la construccion de explicaciones sobre los asuntos que les afectan
es una practica educativa que puede propender a la justicia educacional. La creacion de signifi-
cado en el aula implica lenguajes, experiencias e interacciones. La construccion de explicaciones
desde una perspectiva sociocultural es una practica de integracién de conocimientos, lenguajes y
experiencias. Las explicaciones en educacion en ciencias constituyen modos del aprendery, a su
vez, son artefactos epistémicos. El disefio de la presente investigacion educativa tuvo un alcance
descriptivo y relacional, dentro de un paradigma participativo. La investigadora y el docente co-
disefaron una unidad de aprendizaje para desencadenar el razonamiento socio-cientifico en los
estudiantes. Los recursos que se usaron para facilitar la comprension fueron libros informativos y
larealidad aumentada, junto con entrevistas y dibujos que permitieron a los participantes expresar-
se.

Los participantes fueron estudiantes de cuarto grado de familias de NSE medio-bajo y su maes-
tra de educacion basica en Chile, en una "zona de sacrificio ambiental”. La escuela se encontraba
en una zona en riesgo de inundarse por peligro de tsunami. Comenzamos con entrevistas cortas
sobre terremotos, tsunamis, y los estudiantes decidieron incluir la contaminacion como un fené-
meno sobre el cual construir explicaciones. El estudio contd con la aprobacion del comité de ética
de la universidad patrocinante, quienes aprobaron esta inclusion. Se desarrollé un analisis tematico
cualitativo con procesos de triangulacion.

Entre los resultados se obtuvo que los estudiantes conectaron sus ideas intuitivas con el cono-
cimiento formal de los tsunamis mas que con las explicaciones de los terremotos. Sefialaron las
causas y consecuencias de la contaminacion, mostrando razonamientos cientificos vinculados a
la injusticia que viven, a través de conectores causales y cadenas de eventos, revelando relacio-
nes entre los agentes de dafo y sus consecuencias. Se discute la complejidad de las herramientas
pedagogicas y de investigacion cuando son receptivas y responsivas a los contextos, como el len-
guaje y las explicaciones, como parte de las acciones humanas que contribuyen a la creacion de
significado. Esta experiencia ejemplifica la educacion en ciencias basada en el contexto, especifi-
camente en areas que son zonas de alta vulneracion de derechos, posicionando a los nifios, nifias
y adolescentes como sujetos con voz.
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4.2.19. Analisis del diseino de secuencias didacticas de estudiantes en for-
macion inicial docente de ciencias naturales con enfoque en indaga-
ciony perspectiva de género

Fabianna Otarola Benavides
Universidad de Playa Ancha; Universidad de Malaga

La ensefanza de las ciencias en el sistema educativo desempeia un papel fundamental en el
desarrollo de habilidades criticas, el fomento del pensamiento cientifico y la preparacion de las y
los estudiantes para abordar los desafios del mundo moderno. El Ministerio de Educacién (MINE-
DUC) establece que el objetivo principal es que cada persona adquiera y desarrolle competencias
que le permitan comprender el mundo natural y tecnoldgico, y participar de manera informada en
decisiones que afecten su bienestary el de la sociedad.

No obstante, una de las dificultades principales radica en las clases tradicionales que no pro-
mueven estos objetivos. Un ejemplo de ello son las y los docentes noveles, que al egresar de ca-
rreras pedagogicas universitarias tienden a replicar conductas y metodologias observadas durante
su formacion, generando tensiones entre los nuevos paradigmas de ensefianzay las practicas tra-
dicionales en la educacion cientifica.

El profesorado es clave para contribuir al cambio educativo, adaptandose a un perfil profesional
que responda a los retos y demandas de la sociedad del conocimiento. Para abordar este desafio,
es crucial formar al profesorado con herramientas que les permita desarrollar clases ajustadas a
las habilidades que declara el MINEDUC, donde el disefo de Secuencias Ensefanza Aprendizaje
(SEA) son una oportunidad para la reflexion tedrica y practica del quehacer en el aula. Estas son
herramientas basicas en la Formacion Inicial Docente (FID) y deben incluir elementos claves para
el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

El disefio de SEA debe tener en cuenta la perspectiva de género para crear entornos educa-
tivos inclusivos y equitativos. La formacion inicial docente con esta perspectiva busca integrar la
comprension de las dinamicas de género y promover la igualdad desde las primeras etapas de la
formacion profesional de los educadores. Por lo tanto, este estudio consistio en la construccion de
SEA con enfoque en indagacion y con perspectiva de género en la ensefianza de las ciencias na-
turales, por parte de estudiantes de cuarto afio de Pedagogias Cientificas, donde se observo que
las SEA presentadas se clasificaron principalmente como Indagador/a Incipiente, de una escala de
cinco categorias, que parte con la categoria Acientifico y culmina con Indagador/a. Esto demuestra
un desarrollo medio en la metodologia de indagacién y del disefio de SEA, lo cual puede deberse a
la poca practica desarrollando investigacion cientifica durante su formacién docente. En cuanto a
la perspectiva de género, todas las secuencias incorporaron este enfoque, reconociendo y visibili-
zando el trabajo de mujeres cientificas y evitando sesgos de género en las actividades propuestas.

Finalmente se infiere la influencia de las y los docentes que formaron a las y los estudiantes FID,
afecta en el disefio de estas secuencias y el desarrollo de la indagacion, lo cual impactara en sus
futuras practicas como docentes noveles. Es por ello que, es necesario promover metodologias
activas y el desarrollo de habilidades cientificas, como lo es la indagacion y la inclusion de la pers-
pectiva de género, para generar entornos educativos mas equitativos e inclusivos y preparar a los
estudiantes para los desafios del siglo XXI.
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4.2.20. Experiencias docentes en contexto carcelario: nuevas perspectivas
de ensenanzay aprendizaje en la educacion superior

Ana Sedano-Solis; Gabriela Escobar Segura
Pontificia Universidad Catdlica de Chile

La ponencia describe la experiencia docente realizada en Centro Penitenciario Femenino (CPF)
de Santiago, mediante el disefio metodoldgico e implementacion del “Taller de expresion teatral:
descubre, expresa, conecta”, desarrollado en el marco del curso “Teatro Aplicado: desde lo per-
sonal a lo social”, dirigido a estudiantes de pregrado de Actuacion de la Escuela de Teatro de la
Pontificia Universidad Catolica de Chile, durante el segundo semestre del afio 2023.

A través de nuevas perspectivas de ensefanza en la Educacion Superior, basadas en el apren-
dizaje situado y en la formacion para el compromiso publico, se da cuenta de la metodologiay prin-
cipales resultados de este taller disefiado por estudiantes de pregrado y del que participaron un
total de 22 mujeres en situacion de reclusion, con el apoyo de la Fundacién Abriendo Puertas, quie-
nes como socios comunitarios permitieron el acceso al espacio (carcel) y la realizacion del taller,
ademas de ser una figura clave para el trabajo de planificacion y distintas etapas del proceso.

La investigacion ofrece aproximaciones en torno a la mejora de procesos de aprendizaje en es-
tudiantes universitarios mediante los vinculos con el medio social, ofreciendo una aproximacion
respecto a de qué manera los entornos reales de aprendizaje, permiten mejores resultados en el
proceso de adquisicion de habilidades y competencias en los estudiantes de pregrado, especifica-
mente en lo que tiene que ver con: compromiso social, trabajo en equipo, habilidades de comunica-
cion e inteligencia emocional, habilidades socioafectivas y éticas; pensamiento critico, resolucion
de problemas.
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4.2.21. Museo escolar de la memoria (1973-1990) estrategia pedagoégica pa-
ra la formacion ciudadana desde un enfoque de derechos

Jorge Miguel Pedraza Cornejo
Colegio Marista Rancagua

Dentro de los multiples desafios que afrontala educacion del siglo XXl se encuentra laformacioén
ciudadana, la desafeccion politica y la falta de participacion activa son tareas pendientes para la
sociedad y deben ser abordadas desde el sistema escolar. La educacion civica ha estado presente
en el curriculum nacional desde el retorno a la democracia, ya sea como diferentes unidades o
como subsector, esta ultima forma es como se presenta hoy en las escuelas a partir de dos sub
sectores: Ciencias para la Ciudadania y Formacion Ciudadana.

Uno de los temas mas relevantes para ser abordados en las escuelas corresponde a la educa-
cion desde un enfoque de derechos y destacar la relevancia de los derechos humanos, buscando
conocer, valorar y respetar los derechos fundamentales dentro de la vida en sociedad.

El afno 2023 se presentd como una oportunidad para realizar actividades que relevaran la im-
portancia del respeto de los derechos humanos en el contexto de los 50 afios del golpe de Estado
Civico Militar de 1973. En el caso a exponer queremos presentar en esta ponencia el desarrollo
de una estrategia de aprendizaje disehada desde la éptica socio constructivista, la cual tiene su
bajada en los colegios de la congregacion marista en Chile en lo que se conoce como El modelo
pedagogico Marista.

La estrategia disefiada se enfocd en la relevancia de relatos familiares que los alumnos pudieran
recoger en su entorno cercano y el comunicar esas historias mediante el uso de objetos que se
pudieran considerar como histéricos o patrimoniales, se busco de esa manera mediante un trabajo
arqueologico y museografico generar un museo escolar de la memoria donde se integraron dichas
memorias y se expusieron al resto de la comunidad escolar en la semana de conmemoracion de
los 50 anos del Golpe Militar.

El objetivo de esta ponencia es relatar la experiencia pedagogica desde su etapa de disefio,
implementacion y evaluacion, ademas de comentar la recepcion de la comunidad escolar. La acti-
vidad parte desde la conceptualizacién del tema, la visita al Museo de la Memoria, la eleccion de
los objetos por parte de los alumnos, el disefio de la muestra y su montaje. Las redes sociales son
elementos que ya son parte de la ciudadania del siglo XXI, para el caso de esta actividad nos sir-
vieron para poder conocer la recepcion de la actividad en las redes sociales del establecimiento.
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4.2.22. Relatos identitarios en las narrativas escritas y visuales presentes
en los textos escolares de historia, geografia y ciencias sociales de
educacion basica: la construccion de la identidad nacional chilena

Andrés Parada Olivares
Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion; Universidad San Sebastian

A propdsito de una revision sobre los fundamentos histoéricos, ideoldgicos y culturales que han
construido la identidad en occidente ha sido posible evidenciar que esta es una propuesta basa-
da en exclusiones, subalternizacion y sincretismos forzosos (UNESCO, 2014: UNESCO, 2021). Lo
antes mencionado se da con especial fuerza en paises con pasados coloniales, como es el caso
de Chile. Los saberes, creencias y costumbres que construyen los elementos que conforman lo
identitario, como ejes de cohesion social, suelen modificarse segun las ideologias predominantes
(Larrain, 2014: Larrain, 2017; Pinto y Salazar, 1999). En este sentido, son diversos los componentes
ideoldgicos que cruzan la construccion de una identidad nacional.

Los componentes de la identidad Latinoamericana se constituyeron de la imposicion hispana;
del proyecto modernidad-civilizacion del occidentalismo y el capitalismo impuestos en diversas
coyunturas histéricas (Fraga, 2013; Galarza-Schoenfeld et al., 2020; Larrain, 2014; Pinto y Salazar,
1999; Silva, 2008). En este sentido las preguntas sobre ;Quiénes somos?y ¢ Cudles son los elemen-
tos comunes que nos cohesionan identitariamente? cada cierto tiempo emergen.

La ensefianza de la historia escolar, en educacion basica, tiene como objetivo precisamente
la formacion de la identidad nacional (MINEDUC, 2018). La determinacion explicita de formacion
identitaria en este periodo escolar, obedece a las caracteristicas socio cognitivas de los y las estu-
diantes. Por una parte estos transitan desde la identidad personal hacia la social; junto con esto sus
procesos cognoscentes permiten la asimilacion de nuevas ideas y costumbres comunes con ma-
yor naturalidad, por ultimo, los nifios/as, durante la infancia, mas que cuestionar al adulto tienden a
involucrarse en las propuestas de estos (Ifiguez, 2001; Toledo, 2012; Vergara y Vergara, 2002).

El curriculum, sus contenidos y recursos, como los textos escolares, representan un ideario.
Aquello que se relata y transmite en un contexto educativo es lo que esta permitido (Ferro, 1993).
Entonces, los sistemas educativos se pueden considerar como construcciones culturales que per-
miten la implementacion y masificacion de un saber oficial (Apple, 2018; Bourdieu, 2011; Richard,
2010).

La identidad es una construccioén social y oficial que se nutre de relatos pasados, estos cons-
truyen sentidos de pertenencia comunes. Tomado en consideracion lo antes sefalado es posible
preguntarse: ;Cuales son los relatos identitarios construidos por las narrativas escritas y visuales
presentes en los Textos Escolares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de Educacion Basica
distribuidos por el Ministerio de Educacion a partir del afio 20207,

A través de los enfoques criticos-educativos (Apple, 2018; Cassasus, 2003; Da Silva, 2001; Gi-
roux, 2008)y los coloniales (De Sousa Santos, 2013; Lepe-Carrion, 2012; Grosfoguel, 2011; Mignolo,
2008; Quijano, 2019). Es posible reconocer que en las crisis sociales emergen las oportunidades
para repensar los fundamentos y finalidades de lo educativo.
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4.2.23. Criterios para mediar aprendizajes matematicos coninfantesde O a
2 anos

José Miguel Meza Ortiz
Universidad de los Andes; Universidad de Playa Ancha

La mediacion del aprendizaje matematico es la competencia donde los educadores ponen en
practica un sinnumero de marcos tedricos y técnicas que les permitirian desarrollar el aprendizaje
matematico. Dicha mediacion debera reunir condiciones minimas que favorezcan el desarrollo del
aprendizaje matematico, asi como el desarrollo integral de los nifios. La presente revision biblio-
graficay reflexion didactica-pedagogica ya iniciada (Meza, 2021), busca definir criterios generales
respecto a como se deben mediar aprendizajes matematicos de O a 2 afios. Se elaboraron 4 gran-
des criterios, que orientan la mediacion. Los criterios son:

(1) Diferenciar el aprendizaje 16gico-matematico del aprendizaje cultural: el adulto-educador de-
be conocer profundamente las caracteristicas del conocimiento, episteme o aprendizajes matema-
ticos que intencionara, como también las conductas que se espera observar cuando el/la infante
haya desarrollado el aprendizaje. (Heinsen, 2012; Godoy, Cortes, Espinoza y Rengifo, 2021)

(2) Cuidar cuanta informacion decimos en la mediacion: el adulto-educador debe velar y cui-
dar la densidad informacional en la mediacion, procurando no resolver la situacion de aprendizaje
matematico de el/la bebé, como tampoco dejarlo desprovisto de apoyos. (Heinsen, 2012; Palacios,
2014)

(3) Para mediar, es beneficioso conocer qué, como y con qué el nifo/a ha elaborado los aprendi-
zajes que trae: el adulto-educador debe conocer informacion relevante de la trayectoria de apren-
dizaje que ha tenido el/la bebé, pudiendo anticipar a intereses y gustos propios, como también de
aprendizajes ya logrados. (Godoy, Cortes, Espinoza y Rengifo, 2021; Bradford, 2014, Palacios, 2014;
Narodowski y Snaider, 2017; Goldschmied y Jackson, 2007)

(4) Mediar integradamente, priorizando y/o relevando lo matematico: durante la mediacion emer-
geran diversos aprendizajes, de diferentes areas del desarrollo, los cuales deberan ser considera-
dos en la situacion, no obstante, se debe dar mayor énfasis a los aprendizajes matematicos defi-
nidos previamente. (Godoy, Cortes, Espinoza y Rengifo, 2021; Bradford, 2014; Palacios, 2014; Naro-
dowski y Snaider, 2017; Goldschmied y Jackson, 2007)
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Poster: Ensenanzay aprendizaje:
nuevas perspectivas
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4.3.1. Laretroalimentacion eficazy positiva, una experienciade investigacion
accion en educacion parvularia

Marta Vieyra Bravo; Carolina Rios Aravena; lvonne Diaz Herrera; Barbara Ramos Lara; Paz
Riquelme Cuevas; Javiera Trujillo Mondaca
Universidad de Antofagasta

En las diversas practicas realizadas durante la formacion profesional, las estudiantes de la carre-
ra de Pedagogia en Educacion Parvularia mencion necesidades educativas especiales de la Univer-
sidad de Antofagasta observan distintas estrategias utilizadas por los equipos pedagogicos para
retroalimentar a los parvulos tanto en sus aciertos, como sus errores, entendiendo estos ultimos
como “oportunidad de aprendizaje” (BCEP, 2018).

La retroalimentacion orienta el proceso de aprendizaje y lo mejora si cumple con ciertas con-
diciones, como ser oportuna y positiva; y puede estar centrada en la persona, en la tarea, en el
proceso o en la autorregulacion (Hattie y Timperley, 2007 como se citd en Forster, 2018). Segun
lo anterior se propone una investigacion accion con la intencion fomentar la incorporaciéon de la
retroalimentacion positiva y efectiva en la practica pedagdgica de las estudiantes que realizan su
practica profesional con nifios y ninas de 3 a 6 afos.

La metodologia de esta investigacion contempla un diagndstico a través de notas de campo so-
bre el registro de la implementacion de las experiencias pedagdgicas en donde la profesional en
formacion retroalimenta a sus parvulos a través comentarios, refuerzos o informacion variada que
aporta a mejorar desempeno de los parvulos, asi como también su percepcion sobre su desem-
pefo, etc. A partir del andlisis del tipo de retroalimentacion realizada por la estudiante de practica
profesional, se examinan las caracteristicas de estas, considerando su caracter descriptivo asocia-
dos a los logros y aspectos que hay que mejorar, como asi también a la aprobacion o reprobacién
del parvulo y/o su trabajo. Lo anterior lleva a la elaboraciéon e implementaciéon de una propuesta pe-
dagodgica que favorezca la “retroalimentacion efectiva y positiva”, donde también se espera que el
parvulo exprese una mayor confianza, modificando su percepcion sobre los aciertos y errores en
proceso de aprendizaje.

Debido a que el estudio se esta iniciando y terminara en junio, aun no es posible establecer
conclusiones, sin embargo, podemos reconocer como parte del problema que la retroalimentacion
no cuenta con medios y/o estrategias definidas y claras para que esta sea efectiva y positiva, asi
como tampoco forma parte del curriculum de formaciony las asignaturas asociadas a la evaluacién
en sus distintas funciones.
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4.3.2. De practicas docentes discriminatorias a practicas docentes inclusi-
vas. propuestade tipologia y aportes paralaformacion inicial docente

Marta Castaineda; Patricia Castaieda
Universidad de Playa Ancha; Universidad de Valparaiso

Este trabajo aborda la importancia de la inclusiéon como una estrategia dinamica para respon-
der proactivamente a la diversidad y valorar las diferencias individuales como oportunidades de
enriquecimiento en el aprendizaje. En el contexto de la formacidn inicial docente (FID), se propone
diagnosticar y clasificar tipologias de practicas docentes discriminatorias presentes en el aula,y a
partir de ellas, proyectar opciones de respuesta, que contribuyan en la promocién de desempefios
inclusivos. Se utiliza como metodologia sistematizacion y andlisis critico de experiencias practicas
en el aula de Educacion Basica, identificando las practicas que obstaculizan la inclusiéon y propo-
niendo estrategias para fomentar en la FID, la valoracion de la diversidad, la ética profesional y la
creacion de entornos de aprendizaje inclusivos.



Desafios post pandemia: el rol de
las tecnologias en la educaciony
ambientes propicios para el
aprendizaje

La pandemia del Coronavirus trajo consigo no solo dos afios de confinamiento y desafios en
términos de enfrentar nuevos virus, sino que también -dentro de otras cosas- cambios a nivel edu-
cativo. El encierro supuso un traslado de ciertas dinamicas escolares hacia los hogares por via de
clases virtuales. De manera rapida y con adaptaciones y aprendizajes sobre la marcha, parte im-
portante de los procesos de socializacion se realizaron de manera virtual por medio de diversas
tecnologias.

Sin embargo, y en correspondencia con las profundas desigualdades que atraviesan a la edu-
cacion chilena, esta nueva realidad educativa también se ha caracterizado por desarrollarse de
forma desigual (Quiroz Reyes, 2020; Salas et al., 2020), ya que por recursos y dinamicas sociales,
ya sea en los hogares o escuelas, la implementacion de la educacion virtual no ha sido de manera
igualitaria o con un enfoque de equidad social.

El 2° Congreso Nacional de Educacién, Cultura y Sociedad generé un espacio para poder abor-
dar en profundidad los estudios que han ido abordando los nuevos desafios educativos que trajo
la pandemia, principalmente en materia del uso de las tecnologias en los procesos de aprendizaje.

Al respecto, 3 poster abordaron desafios relativos a la evaluacion en linea y también a la ense-
fanza de las matematicas. En relacién a las 9 ponencias que se presentaron, parte de las discusio-
nes se centraron en abordar las consecuencias sociales (convivencia escolar, bienestar emocional
de los y las estudiantes y docentes) de la pandemia, donde urge fortalecer competencias y habili-
dades socioemocionales como condicion para el desarrollo de la actividad educativa y el quehacer
educacional; la necesidad que la politica de convivencia considere recursos que permitan mejorar
las condiciones ambientales de los establecimiento educacionales como base para el logro de am-
bientes favorables para el aprendizaje; la importancia en el desarrollo, consolidacion y valoracion
de un trabajo colaborativo docente, como también profundizar en la complejidad de su rol en una
sociedad en permanente cambio; asi como los desafios que supone la inteligencia artificial en los
procesos de ensefianzay aprendizaje.

En definitiva, la pandemia ha supuesto nuevos escenarios y desafios para las organizaciones
educativas, tanto en la incorporacion de tecnologias, asi como en la configuracion de entornos
educativos que permitan el desarrollo de comunidades inclusivas, empaticas y colaborativas. Estos
desafios y escenarios se configuran como interesantes lineas de investigacion a futuro, sobre todo
considerando el contexto actual chileno y latinoamericano.
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Mesas: Desafios post pandemia: el
rol de las tecnologias en la
educacion y ambientes propicios
para el aprendizaje
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5.1.1. Convivencia escolar post pandemia; acciones de los equipos

Marcelo Arraiio Muinoz; Paulina Herrera Ponce
Universidad de Playa Ancha; Universidad Bernardo O’higgins

El estudio tiene una relevancia practica, aportando a las politicas publicas y establecimientos
educacionales en clarificar funciones y tareas ejecutadas por los equipos. Ademas, considera el
contexto de post-pandemia. Una investigacion anterior mostré que tienen tareas emergentes y
reactivas, como atencion de casos, supervision y control de la disciplina. Algunos obstaculos en su
trabajo son el énfasis en rendicion de cuentas de su cargo y la dificultad para comprometer a los
profesionales en un trabajo comun. Explican la necesidad de transitar de un rol centrado en la con-
tingencia a uno de gestidn de la convivencia de forma participativa, democratica e inclusiva. Dejar
la I6gica del caso al cuidado y bienestar de la comunidad educativa (Cortez, 2019).

La pregunta de investigacion es: ; Qué acciones ejecutaron los equipos de convivencia de esta-
blecimientos educacionales de Chile y sus resultados en la post-pandemia?

Obijetivos: Conocer las acciones ejecutadas por los equipos de convivencia de establecimien-
tos educacionales de Chile y sus resultados en la post-pandemia.

m Describir acciones realizadas por los equipos de convivencia para la gestion de la convivencia
en post-pandemia.

m |dentificar las acciones de mayor resultado realizadas por los equipos de convivencia en post-
pandemia.

m Reconocer las acciones de menor resultado realizadas por los equipos de convivencia en
post-pandemia.

Metodologia: La metodologia se basa en el paradigma cualitativo y es descriptiva. La muestra
fue intencionada. Se contd con una muestra de 40 actores de los equipos de convivencia. Para la
recoleccion de datos se uso un cuestionario de preguntas abiertas. Se validé el instrumento por
parte de jueces expertos y una prueba piloto. Los datos fueron analizados a través del analisis de
contenido por categorias. Las consideraciones éticas consideraron la firma de un consentimiento
informado en el cual se les informa a los participantes, el objetivo de la investigacion, los instrumen-
tos a aplicar y la duracion.

Resultados: Los resultados se organizaron en tres categorias, las que abordan las practicas y
funcionesy de los equipos. Se establecieron subcategorias y topicos. Acciones de convivencia: Se
utiliza un trabajo individual, atencidon de casos, acompanamiento y seguimiento a estudiantes. Se
realiza vinculacion y pertenencia de estudiantes con el colegio y apoyo socioemocional, proyecto
de vida y contencion. Acciones con mayor resultado: Se resalta el apoyo y contencidén emocional y
el trabajo colaborativo entre equipo de convivencia, profesores e inspectores.
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5.1.2. Los efectos delapandemiaen chileylatinoamérica: resultados de apren-
dizaje, principales causas, efectos a largo plazo y estrategias de recu-
peracion

Patricio Ibanez Ledn
Universidad de Playa Ancha

En América Latina y el Caribe, producto de la pandemia derivada del COVID 19, los estableci-
mientos educacionales cerraron por casi dos afos - 158 dias en promedio en la regidon- segun UNI-
CEF (2021). La mayoria de los paises, se vieron obligado a dictar clases virtuales durante el periodo
mas algido de la pandemia (2020 y parte de 2021), a fin de continuar con los procesos de ensefanza
aprendizaje.

En elinforme de UNICEF “; Donde estamos en la recuperacion de la educacion?” (UNICEF, 2022),
se analizaron 65 estudios sobre pérdidas y ganancias de aprendizajes, desarrollados a partir de
resultados observados y simulados en evaluaciones de aprendizaje. A partir del analisis, se estima
que, Chile tendra un impacto similar a otros paises de la region como Uruguay, Argentina, Colombia
y Paraguay.

Al respecto, Espafia (2022) senala que “el tiempo promedio de cierre de las escuelas en Chile
fue de 71 semanas, situandose como el 13avo pais del mundo que mantuvo cerrada por mas tiem-
po sus escuelas y el primero en la OCDE” (p. 2). Este mismo autor considera este periodo como
un terremoto en términos del deterioro de los aprendizajes, como también por la profundizacion
de la brecha entre escuelas publicas y privadas; en definitiva, pese a los esfuerzos desplegados, el
sistema de docencia en linea o la implementacion de clases virtuales no tuvo los resultados espe-
rados, produciendo un enorme estancamiento en los aprendizajes de nifios, nifias y adolescentes.
Fendmeno que se repitid en todo el continente.

Se estima que los establecimientos donde asisten nifnos, ninas y adolescentes de niveles so-
cioeconomicos bajos, fueron los mas perjudicados estimandose un descenso en los aprendizajes
esperados. Respecto de esta baja en los aprendizajes, el Centro de Estudios del Ministerio de Edu-
cacion en Chile (2021), Salmi (2021) y Espaiia (2022), coinciden en sefalar que los sectores rurales
y las poblaciones mas desposeidas econdmicamente no tuvieron acceso a internet, herramienta
fundamental para poder desarrollar clases a distancia.

En esta ponencia, pretendemos explica alguna de las razones del porqué, se obtuvieron tan
paupérrimos resultados con la educacion online.

Ya mencionamos la falta de internet, pero también hay otras causas, que van desde la escasa
preparacion en TIC, de algunos docentes, hasta las condiciones del hogar, pasando por ajustes cu-
rriculares y otras causas que explican los malos resultados de aprendizaje durante la pandemia. Asi
También, queremos explorar en los efectos que puede traer lo anterior al largo plazo y finalmente
algunas recomendaciones, para la recuperacion de aprendizajes. Se trata tal vez del principal de-
safio que enfrenta la educacion en Chile y el continente, debido a que se amplid significativamente
la desigualdad en los aprendizajes y esto puede traer graves consecuencias al largo plazo.
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5.1.3. El ambiente fisico y su importancia sobre el bienestar subjetivo en es-
tudiantes chilenos

Paula Ascorra; Karen Cardenas; Verénica Angulo
Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso

La investigacion internacional ha destacado la relacion entre el ambiente fisico de aprendizaje
de las escuelas y el bienestar percibido por la comunidad educativa. Sin embargo, existe poca pro-
fundizacion en esta relacion, ya que la mayoria de los estudios se centran en el rendimiento acadé-
mico y no en otras dimensiones del aprendizaje. En Chile, tras la pandemia, los desafios relaciona-
dos con el entorno fisico y la infraestructura escolar han cobrado relevancia publica, evidenciando
las brechas del sistema educativo en este aspecto.

El objetivo de esta presentacion es comunicar el efecto mediador del ambiente fisico de las
aulas (considerando aspectos como iluminacion, acustica, visibilidad, tamafio, orden y caracteris-
ticas estéticas) en la percepcion del clima escolar y el bienestar subjetivo de los estudiantes de
establecimientos subvencionados por el Estado de Chile (municipales y subvencionados). Partici-
paron 19.567 estudiantes (48,77 % mujeres) de quinto a octavo basico de 425 escuelas vulnerables
de Chile. Mediante un modelo estadistico de mediacion simple, se identificé que el ambiente fisico
media cerca del 50 % del efecto total del bienestar subjetivo sobre el clima escolar (¢’ = 0,09 (0,01);
p <0,001). Estos resultados resaltan la importancia del entorno fisico y las condiciones materiales
del aula en el bienestar escolar.

Actualmente, en Chile no existen mediciones robustas y actualizadas sobre las condiciones fisi-
cas y materiales de las escuelas, por lo que resulta urgente incorporar indicadores y evaluaciones
que aborden esta tematica. Lo anterior, se vuelve auin mas relevante cuando consideramos que
las condiciones fisicas de las escuelas (que incluyen tanto infraestructura como ambientes fisicos
de aprendizaje) han sido una demanda histérica de los movimientos estudiantiles chilenos. Asu-
miendo lo anteriormente expuesto, consideramos incorporar evaluaciones en esta materia puede
contribuir de manera sustantiva a comprender la calidad educativa desde un sentido amplio, que
aborde la segregacion y desigualdad que enfrenta nuestro pais.



5.1. Mesas 86

5.1.4. Desarrollo de lacompetenciadigital docente (cdd)através de uncurso
autoinstruccional

Alexander Castillo Reverol; Eugenio Contreras Tello; Valentina Ruiz Olivares
Universidad de Playa Ancha

Variadas son las definiciones respecto del concepto de competencia digital docente (OCDE,
2020, IST, 2017, Cabrero, 2015, UE, 2009) y los elementos que la componen; la Unién Europea indi-
caque un profesor o profesora debe incorporar a su profesion aquellas habilidades o competencias
acordes con la era digital, o como indica en sus estandares para educadores la Sociedad Interna-
cional de Tecnologia en Educacion (2017), organizacion sin fines de lucro conocida por ser un refe-
rente internacional en innovacion educativa, las y los docentes deben adoptar un rol poliédrico de
aprendiz, lider, ciudadano, colaborador, disefador, facilitador y analista en el uso y la incorporaciéon
de las tecnhologias digitales a su ejercicio profesional. Asi sucesivamente otras definiciones simila-
res (COMDID, DIGCOMP, DIGCOMPEDU, entre otras) posicionan al profesorado y su competencia
digital como un conjunto de capacidades especificas, progresivas e interrelacionadas a dimensio-
nes y ambitos en la cual las tecnologias digitales son empleadas como parte del desarrollo de su
profesionalizacion (Lazaro & Gisbert, 2015). En consecuencia, entenderemos para efectos de esta
investigacion, el concepto de Competencia Digital Docente como aquella capacidad/es, habilida-
d/esy actitud/es que e/la docente debe desarrollar para incorporar las tecnologias a su practicay
a su desarrollo profesional (Lazaro, Usart & Gisbert, 2019) permitiéndole el logro de los propodsitos
formativos de su estudiantado. El objetivo de la investigacion fue analizar el desarrollo de la Com-
petencia Digital Docente (CDD) a través de un curso autoinstruccional impartido por la Unidad de
Acompanamiento Docente de la Universidad de Playa Ancha de Ciencias de la Educacion. El pro-
ceso formativo se aplicé en el Curso Promoviendo la Gestion y Docencia en E-Aula en el primery
segundo semestre del aino 2023. La fundamentacion tedrica del estudio se sustenté en el Marco
de Referencia de la Competencia Digital Docente (2022). Se utilizd la sistematizacion de experien-
cias de Oscar Jara (2018) como método de abordaje del proceso de investigacion. En la actividad
formativa participaron 73 docentes, de los cuales 58 finalizaron el proceso formativo. Entre los ha-
llazgos se tiene que el personal docente que participd en la actividad curricular aplicé de manera
satisfactoria las 6 areas en las que se organizan las competencias digitales de los docentes: com-
promiso profesional, contenidos digitales, ensefianza y aprendizaje, evaluacion y retroalimentacion,
empoderamiento del alumnado y desarrollo de la competencia digital del alumnado conforme a lo
establecido en el Marco de Referencia de la Competencia Digital Docente (MRCCD).
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5.1.5. Herramientas y sistemas basados en inteligencia artificial para la per-
sonalizacion del aprendizaje de idiomas extranjeros

Roxana Rebolledo Font de la Vall
Universidad de Playa Ancha

El proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera ha evolucionado ha-
cia métodos mas personalizados y adaptativos, impulsado por el desarrollo de tecnologias de in-
teligencia artificial (IA). Estas herramientas basadas en IA permiten adaptar la ensefanza a las ne-
cesidades, habilidades y caracteristicas individuales de cada estudiante. Existen diversas formas
de aplicar estas herramientas, como materiales de aprendizaje personalizados, asistentes de es-
critura, chatbots, software y plataformas de aprendizaje de idiomas con IA, sistemas de tutoria inte-
ligente, entornos de realidad virtual, entre otros. Varios estudios coinciden en que estos sistemas
adaptativos comparten cinco aspectos clave: contenido personalizado, evaluacion adaptativa, re-
troalimentacion inmediata, analitica del aprendizaje e instruccion personalizada.

Al personalizar la instruccidn y brindar retroalimentacién en tiempo real, estas tecnologias pue-
den aumentar la motivacion, la participaciéon y el rendimiento de los estudiantes. Ante la demanda
creciente de habilidades lingliisticas, es necesario explorar métodos innovadores que faciliten la
adquisicion de nuevos idiomas.

Investigaciones previas han explorado la aplicacion de herramientas de IA en el desarrollo de
habilidades lingliisticas receptivas, productivas, aprendizaje de vocabulario y uso de la gramatica.
Por ejemplo, se han examinado los efectos del reconocimiento automatico de voz en la precision y
fluidez oral, los sistemas de tutoria conversacional y la retroalimentacion personalizada, asi como
los asistentes virtuales basados en voz para personalizar la ensefanza. En el ambito de la escritura,
se ha estudiado el uso de chatbots avanzados, la retroalimentacion automatizada y la combinaciéon
con la retroalimentacion entre pares. Ademas, se han utilizado aplicaciones como Duolingo para la
instruccion basada en |Ay el aprendizaje combinado (blended learning) en la ensefianza de idiomas.
Otros estudios abordan laintegracion de la IA desde una perspectiva mas amplia, explorando como
puede mejorar el compromiso y la eficacia del aprendizaje, a través de sistemas de evaluacion
automatica, herramientas de traduccion neuronal, sistemas de gestion del aprendizaje y el uso de
chatbots como tutores virtuales.

Las herramientas adaptativas de IA han ganado terreno en la ensefianza del inglés, ajustando la
instruccion a las necesidades individuales de los estudiantes. Sin embargo, es crucial capacitar a
los docentes para integrar eficazmente estas tecnologias en la ensefianza de idiomas y considerar
las implicaciones éticas y pedagogicas. Esta investigacion explora el potencial que poseen las he-
rramientas impulsadas por IA en el aprendizaje adaptativo del Inglés como idioma extranjero. Para
comprender el alcance y las limitaciones de este método, el estudio propone dar respuesta a las
siguientes preguntas de investigacion: 1. ; Cuales son los usos pedagdgicos de las herramientas IA
en el proceso de ensefianza aprendizaje del Inglés como lengua extranjera? 2. ;Cuales son las es-
trategias didacticas usadas con las herramientas IA que promueven el aprendizaje personalizado
y adaptativo del Inglés como lengua extranjera?
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5.1.6. Aprendizajes postpandémicos paralaformacionde educadorasde par-
vulos

Bessie Rojas Rodriguez; Roxana Hormazabal Fajardo
Universidad Arturo Prat

El presente trabajo da cuenta de los saberes construidos por un grupo de formadores/as de
educadoras de parvulos que en medio de la pandemia desarrollé parte de su tarea formativa en
la calle. La accion pedagdgica se dio en un contexto de crisis humanitaria que vive Latinoamérica,
donde las familias son desplazadas de sus paises de origen. Este hecho tiene como una de sus
consecuencias el éxodo masivo a diferentes paises, entre ellos Chile. En ese contexto, las infancias
son arrastradas a ser parte del fendmeno. En la actualidad 2.095 nifios migrantes han ingresado a
Chile, a través de pasos no habilitados arriesgando sus vidas y muchas veces sin tener acceso a
los servicios basicos.

Mientras el Estado seguia enfatizando el aislamiento como una forma de cuidado sanitario, este
grupo de docentes generd espacios de formacion. En plazas se armaron improvisados espacios, un
nuevo tipo de aula, una pedagogia en la calle a través de la cual se realizé un proceso de formacion
docente en la calle en el que profesores universitarios y futuras educadoras facilitaron ambientes y
experiencias educativas para nifios y nifias migrantes en situacion de calle.

El trabajo se sostuvo en tres fundamentos; por una parte la empatia Halpern (2001) como aquella
capacidad de ponerse en el lugar de otra persona; lajusticia social practica, entendida como el paso
ala accion docente en los microespacios que construimos (Silva-Peina, 2021) y la repolitizacion de
la formacién docente, esto es, “relevar los deseos de cambio educativo, mas alla de lo instituido,
trastocando el orden existente” (Silva-Pefa et al., 2021, p. 529).

Los resultados de esta experiencia, nos llevan a cuestionamientos para una formacion docente
en tiempos de postpandemia. Asi, algunas de las preguntas que surgen son las siguientes: ;qué
es lo esencial para educar? ;Cuanto de lo esencial poseemos y cuanto necesitamos? Por ahora,
pensamos que el proceso de construccion de esta pedagogia de la calle es un camino que nos da
la posibilidad de formacioén a través de nuevos espacios, rearmando relaciones y reconstruyendo
confianzas a través de la experiencia educativa.
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5.1.7. Repensando la simulacion pedagégica como aproximacion a la practi-
ca profesional docente en el contexto postpandémico

Carlos Willatt; Carlos Ossa
Universidad Auténoma de Chile

Hasta antes de la pandemia del Covid-19, que condujo al cierre forzoso y masivo de estable-
cimientos educativos en todo el mundo, la ensefianza presencial en el aula se mantenia como el
modo dominante de ensefanza en la Formacion Inicial Docente (FID). La practica (practicum) en
los establecimientos educativos era obligatoriamente presencial, asumiendo que la experiencia si-
tuada en el mundo escolar era la unica que puede ser considerada como “real” (Mumby & Russell,
1994). No obstante, la irrupcion de la pandemia obligd a matizar esta mirada, permitiendo que otros
modos de ensefanza largamente considerados como alternativos y mas bien accesorios, pudie-
ran legitimarse como modos de generar “proximidad” al quehacer docente (Propuestas Educacion
Mesa Social Covid-19, 2020). Asi, por ejemplo, la ensefanza online sincrdnicay asincronica, el ana-
lisis de situaciones pedagodgicas a partir de la observacion de videos de clase, y mas recientemen-
te la simulacidon pedagdgica, se han ido incorporando de manera permanente a la estructura de
programas de estudios de pedagogia en Chile y el mundo, aprovechando el desarrollo de nuevas
tecnologias, plataformas y sistemas de gestidon de aprendizaje.

A la luz de la nocion tradicional y hegemodnica de “aproximacion” al quehacer docente (Gross-
man et al., 2009), entendida como referencia al mayor o menor grado de proximidad a la experiencia
docente presencial en el aula o espacio educativo escolar, la experiencia de simulacidon pedago-
gica en la FID pareciera ser una experiencia estructuralmente “inauténtica”: Tiene lugar fuera del
espacio educativo escolar, es artificial y menos compleja, y los conocimientos que surgen en el
contexto de su realizacion sdlo pueden transferirse al ambito de la practica escolar “auténtico” de
forma limitada. En este sentido, la nocion de aproximacion en cuestion implica atribuir, en el mejor
de los casos, un valor puramente propedéutico o preparatorio a la simulacién pedagogica. Pero ;es
esta la unica manera de comprender el fendmeno de la aproximacion, y con ello, el valor formativo
de la simulaciéon pedagodgica?

A partir del trabajo realizado en la linea de formacién practica de Facultad de Educacioén de la
Universidad Autonoma de Chile, en esta ponencia proponemos mostrar que la simulacién pedagé-
gica no solo puede comprenderse como una aproximacion en el sentido habitual, es decir, como
una experiencia que preparay anticipa el trabajo docente para el mundo escolar “real” (Chernikova
et al., 2020), sino también como una experiencia que lo desborda, y que en su “distancia” con dicho
trabajo, paraddjicamente, destila rasgos esenciales del mismo. La simulacion pedagdgica mues-
tra de manera patente que toda accion docente es sd6lo una respuesta posible a la contingencia 'y
complejidad de una situacion pedagogica dada, dentro de muchas otras plausibles. Con esto, pro-
ponemos problematizar el discurso sobre la autenticidad de la experiencia practica en contextos
pedagogicos que, a pesar de los matices introducidos durante la pandemia, persiste como uno de
los supuestos incuestionados que orientan la FID.
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5.1.8. Investigacion - accion en educacion emocional: estrategias co-construidas
para crear ambientes propicios para el aprendizaje.

Olivia Canales Quezada; José Cerpa Lopez
Universidad de Playa Ancha

En el contexto de transicion a la normalidad luego de la pandemia, existe un diagndstico co-
mun sobre el incremento de las problematicas de aula vinculadas a convivencia escolar y logro
de aprendizajes, todo esto, producto del deterioro de la salud mental de los estudiantes en quie-
nes se ha visto un incremento en la aparicion de sentimientos de estrés, ansiedad y depresion. Por
este motivo, surge la necesidad de fortalecer en el estudiantado las competencias y habilidades
socioemocionales como condicion para el desarrollo de la actividad educativay el quehacer educa-
cional, puesto que esto, tiene un impacto directo en el desarrollo integral de los nifos-as y jovenes,
mejorara la convivencia escolar y contribuira al logro de aprendizajes y desarrollo de habilidades.

El fortalecimiento de estas competenciasy habilidades, son posibles de lograr cuando el Educador-

a en su rol como Investigador-a es capaz de generar estrategias de intervencién y resolver las pro-
blematicas desde su profesionalidad, mediante la ejecucion propuestas de investigacion- accion
pedagogica. La siguiente propuesta académica tiene por objetivo presentar experiencias y resul-
tados de Investigacion-Accion implementadas mediante la accion colaborativa entre Profesores
en formacion en Practica Profesional y Profesores-as Guias del sistema educativo, enfocadas en
atender una problematica/necesidad educativa transversal, bajo la perspectiva de la Educaciéon
Emocional y centrada en generar un Ambiente Propicio para el Aprendizaje.
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Poster: Desafios post pandemia: el
rol de las tecnologias en la
educacion y ambientes propicios
para el aprendizaje
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5.2.1. Analisis del espacio de trabajo matematico mediante la utilizacion de
tareas abiertas en la ensenanza de la funcion afiny lineal

Barbara Cerda Garrido; Catalina Palacios; Jorge Gaona
Universidad de Playa Ancha

El presente estudio se centra en el analisis del trabajo matematico de estudiantes de primer afio
de educacion media, tanto individualmente como de manera colectiva, a través de una tarea abier-
ta que involucra patrones de puntos, los cuales permiten construir los conceptos de covariacion
lineal y afin. Esta tarea se desarrolla en una plataforma de evaluacion en linea (Moodle/Wiris), que
posibilita el uso de expresiones matematicas equivalentes, respuestas abiertas, multiples intentos
y retroalimentacion inmediata. Inicialmente, la tarea se enfoca en aspectos légicos y aritméticos,
mientras que en una segunda fase se promueve la discusion grupal para construir el concepto
de funcion lineal, afin y constante, apoyandose en una graficadora digital. El analisis se basa en la
Teoria del Espacio de Trabajo Matematico (Kuzniak et al.,2022), estudiando los planos cognitivos y
epistemologicos del trabajo y las génesis que se activan con las tareas propuestas en un entorno
tecnoldgico, asi también se aplicara como metodologia la Ingenieria Didactica (Artigue, 2015), per-
mitiendo el disefo, desarrollo y analisis de secuencias de ensefianza para mejorar la comprension
y el aprendizaje de conceptos matematicos, especificamente funcion lineal y afin.

Es sabido que el aprendizaje de las matematicas desempeiian un papel fundamental en la vida
diaria, aunque a veces pueda parecer abstracto o alejado de la realidad. En Chile, el Ministerio de
Educacion (MINEDUC) estructura el curriculum nacional de matematicas en cuatro ejes tematicos:
numeros, algebra, geometria y estadistica, durante todo el proceso de educacion escolar. Ademas,
dado el contexto actual, se reconoce la importancia de emplear la tecnologia para transformar el
proceso educativo, abandonando practicas tradicionales y adoptando las Tecnhologias de la Infor-
macion y Comunicacion (TICs) ya que estas herramientas tecnolégicas ofrecen un valioso apoyo
para el desarrollo de competencias educativas (Gutiérrez-Palominos et al., 2021). La integracion de
dispositivos digitales, plataformas educativas y aplicaciones interactivas permite a los estudiantes
desarrollar habilidades cognitivas como la argumentacion y la representacion (Gaona et al., 2022;
Gaona y Menares, 2021), entre otras.

Por lo anterior este estudio incluye el uso de una plataforma para resolver tareas abiertas de ma-
tematicas en distintos temas, analizando las estrategias utilizadas por los estudiantes y como se
ven influenciadas por la retroalimentacion automatica proporcionada en el entorno digital. Se exa-
minara el trabajo personal matematico de los estudiantes de primer afio de educacién media en
relacion con las funciones, utilizando el enfoque tedrico del Espacio de Trabajo Matematico. Se es-
pera obtener informacién para mejorar las estrategias de ensefianzay aprendizaje de las funciones
en este nivel educativo, utilizando la metodologia de la Ingenieria Didactica.

Se esperaque paralafechadel ll Congreso Nacional de Educacion, Culturay Sociedad: (Re)pensar
las crisis educativas para construir futuro se encuentre ya el analisis a posteriori de la situacion de
aprendizaje propuesta, identificando las génesis y planos verticales que se activan, lo que permitira
realizar mejoras en la tarea y en la construccion del concepto de funcion.
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5.2.2. Tarea abierta sobre pendientes de funciones afines en un sistema de
evaluacion en linea.

Camila Vergara Villarroel; Catalina Palacios; Jorge Gaona
Universidad de Playa Ancha

Si bien el uso de la tecnologia ha estado durante afios dentro de los objetivos de aprendizaje
transversales propuestos por el sistema educativo chileno (MINEDUC, 2013), su presencia en el
proceso de ensefanza-aprendizaje se masificd enormemente a causa de la crisis sanitaria Covid-
19 (UNESCO, 2020), revelando que las tecnologias proporcionan herramientas innovadoras que
potencialmente enriquecen el acceso al conocimiento, promueven la interactividad y facilitan la
comprension de conceptos. Asimismo, el acceso a recursos en linea y la posibilidad de participar
en entornos virtuales de aprendizaje amplian el horizonte de posibilidades, permitiendo la colabo-
raciony el intercambio de ideas a nivel global (Flores et al., 2018).

Este trabajo propone el uso de una plataforma digital (Moodle/Wiris) para resolver una tarea
abierta, relacionada con funciones afin y lineal. La plataforma permite evaluar la equivalencia de
expresiones matematicas,correccion y retroalimentacion inmediata, ademas, permite dar a los es-
tudiantes multiples intentos. Esta tarea abierta busca obtener la razon de cambio lineal del sueldo
minimo de Chile en un periodo de tiempo determinado, cuenta con el apoyo de un grafico interac-
tivo de los sueldos desde el afio 2000 a mayo del 2024. Es importante considerar que las tareas
contextuales ayudan a los estudiantes a desarrollar habilidades practicas, a comprender la relevan-
cia de las matematicas en la vida cotidianay a fortalecer su capacidad para resolver problemas de
manera efectiva (Herazo et al., 2021; Rodriguez, 2020, 2021; D’Ambrosio, 2020).

La metodologia de implementacion de la tarea responde a las fases de la Ingenieria Didactica
(Artigue, 2015), en donde se llevara a cabo un analisis preliminar, a priori, de experimentaciéony a
posteriori. El andlisis de experimentacion y a posteriori se realizaran usando la Teoria del Espacio
de Trabajo Matematico, el cual permite describir, analizar y comprender el trabajo matematico de
los estudiantes articulando, mediante las génesis semidtica, instrumental y discursiva, dos planos,
uno epistemoldgico y otro cognitivo (Kuzniak et al.,2022).

La tarea puede implementarse desde octavo basico en adelante para responder a los objetivos
de aprendizaje del Curriculum Nacional en el eje de Algebra y Funciones. La implementacion se es-
pera ejecutar durante el mes de mayo en un establecimiento educacional publico de la comuna de
Valparaiso, motivando el trabajo personal de los y las estudiantes en la plataforma y una discusion
guiada para fomentar el trabajo colectivoy la habilidad de argumentar y comunicar propuesta por el
MINEDUC. Esto permitira analizar la activacion de la génesis discursiva, semiética y/o instrumental
de losy las estudiantes.

Se espera movilizar el trabajo personal matematico y motivar el uso de plataformas digitales,
relevando los beneficios pragmaticos del uso de las tecnologias. Ademas, se persigue una com-
prension mas profunda de los desafios que enfrentan en el aprendizaje, contribuyendo a la mejora
de las practicas docentes y al disefio de tareas educativas mas efectivas.
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5.2.3. Tareaabiertaenunsistemade evaluacion enlinea:introduccion al con-
cepto de funcion cuadratica.

Gonzalo Permonti, ; Catalina Palacios; Jorge Gaona
Universidad de Playa Ancha

La educacion ha estado experimentado diversos cambios por el uso de las tecnologias (Rodri-
guez Contreras, et al., 2017) y en consecuencia nuevos desafios a quienes educamos. Desde el
Ministerio de Educacion de Chile, se levanta la necesidad de que profesores y profesoras integren
el uso de las TIC en el disefio e implementacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje (MINE-
DUC,2016). Esta contribucion se enmarca en el disefio y aplicacion de una tarea abierta en el area
de lamatematica, mediante el uso de una plataforma digital (Moodle/Wiris), la cual permite el uso de
expresiones matematicas, respuestas abiertas, multiples intentos y retroalimentacion inmediata.

La tarea responde a la introduccioén del concepto de funcion cuadratica, el cual se enmarca en
los Planes y Programas de 2° afio medio en el eje de algebray funciones, especificamente el OA 03.
Para el analisis del trabajo de las y los estudiantes se utiliza la Teoria del Espacio de Trabajo Matema-
tico (ETM) (Kuzniak, et al., 2014), que permite describir, analizar y comprender el trabajo matematico
articulando, mediante las génesis semidtica, instrumental y discursiva, dos planos, uno epistemo-
I6gico y otro cognitivo. Mientras que la metodologia de la investigacion se utilizara la Ingenieria
Didactica (Artigue, 1995, 2015) debido a que permite disefiar, desarrollar y analizar secuencias de
ensefanza para mejorar la comprension y el aprendizaje de conceptos matematicos.

En esta tarea, se busca encontrar las dimensiones de un rectangulo, dado el largo de una cuer-
da (perimetro) con la cual se debe construir la figura, para luego encontrar el area de ésta. Ademas
se propone un trabajo colectivo posterior a la implementacion de la tarea, para que el profesor
guie, a partir de las respuestas de los estudiantes, el descubrimiento de la funcidon cuadratica, y
las implicancias que pueden surgir en la aplicacion del trabajo. Especificamente, fijando un largo
de cuerda, de manera que todas las respuestas obtenidas sean tabuladas segun dimensiény area.
Luego, se realizara un grafico que muestra la relacion entre dichas variables, descubriendo una fun-
cion cuadratica. Finalmente, se pueden revisar distintas propiedades de la funciony su relacion con
el contexto, como el maximo valor que toma la funcidon que permite optimizar el area o el dominio
de la funcidn restringido por el contexto, entre otras.

La tarea ha sido disefiada para poder trabajar con un momento especifico dentro del curricu-
lum: descubrimiento de la funcidon cuadratica a partir de un trabajo puntual. La tarea es abierta, es
decir, cuenta con infinitas posibles respuestas correctas. Ademas, una vez que se responde, el sis-
tema debe validar si la respuesta es correcta o no y dar un feedback en funcion de la respuesta del
estudiante.

La tarea esta disefiada para activar las distintas génesis del espacio de trabajo matematico. Se
esperaimplementar estatarea durante los meses de abrily mayo del 2024 en escuelas secundarias
de Chile, para luego presentar el analisis del ETM efectivo individual y colectivo activado por los
estudiantes.



Educacion e inclusion: modalidades,
practicas, normas y paradigmas

En la dltima década, el debate en torno a la inclusion en educacion ha sido particularmente re-
levante en diversos sentidos; por una parte, a partir de la complejizacion del concepto, donde ya
no se restringe unicamente a la inclusion de grupos neurodivergentes, sino que también incorpora
dimensiones como la socioecondmica y la de género (Verhoeven y Bernal, 2023), lo que supone
mayor complejidad para los actores. Por otra parte, también a partir de nuevas regulaciones, co-
mo lo es la misma Ley de Inclusion. En el congreso, los trabajos que se circunscribieron dentro de
esta tematica abordaron la inclusion en la educacion superior, espacio donde emergen tensiones
a proposito de la identidad de las organizaciones, las se articular a partir de principios normativos
como el mérito y excelencia, los cuales son comprendidos por las comunidades como -en parte-
contrario a la inclusion, pero también respecto a la falta de recursos humanos especializados para
responder a las necesidades de apoyo educativo del estudiantado, el desconocimiento por parte
de las comunidades de educacion superior de los programas de apoyo estudiantil especializado, el
reduccionismo con el que algunas instituciones trabajan en sus programas formativos el concep-
to de diversidad y en general, la falta de cobertura en los programas formativos del concepto de
diversidad.

Enlinea con las nuevas formas de entender la inclusion, uno de los trabajos presentados abordé
las diferencias en la formacion de ciudadanias sexo-genéricas en establecimientos educacionales
privados y publicos, mientras que, por otra parte, otros trabajos presentados abordaron como los
directores de establecimientos particulares subvencionados perciben que la Ley de inclusion esco-
lar, la cual limitaria los proyectos educativos institucionales. Dejando entrever el cruce de barreras
culturales y politicas que entorpecen el acceso y la participacion plena en la educacion, de todo el
estudiantado.

De esta forma, las discusion pusieron relevancia en como se aplica y entiende, en diferentes
niveles, la inclusion educativa, y los desafios que ella supone en la practica.

95



6.1. Paneles

96

Paneles: Educacion e inclusion:
modalidades, practicas, normasy
paradigmas



6.1. Paneles 97

6.1.1. Pedagogias para la justicia social: experiencias y aprendizajes en los
programas de reinsercion y reingreso escolar”

Constanza Herrera; Natalia Ferrada Pablo Espinoza; Cristian Rozas Sylvia Contreras
Universidad de Santiago de Chile

En Chile existen mas de 186 mil nifos, ninas y jovenes (NNJ) que estan excluidos del sistema
escolar (Observatorio por las Trayectorias Educativas, 2021). En la ultima década, se han impulsado
diversos programas e iniciativas desde el Estado para hacer frente a la exclusion educativa, aunque
de manera fragmentada, nos referimos a iniciativas que han funcionado por largo tiempo en Chile,
entre ellas, programas de reingreso y reinsercion que operan bajo distintas figuras e instituciones.
Su funcionamiento se ve permanentemente tensionado bajo la bandera de lucha por el derecho a
la educacion que representa mucho mas que el mero acceso al espacio institucional escolar. Aun-
que el Estado haya dispuesto de estos programas y modalidades educativas, la implementacion
de tales dispositivos en la politica publica ha conllevado el desafio de contar con un curriculum
relevante que permita responder a la variedad de trayectorias educativas, especialmente en un re-
conocimiento de la diversidad sociocultural, al observar una tendencia a la desaceleracion en el
acceso escolar, la progresion y la conclusion de los estudios, mas intensa en estudiantes con ne-
cesidades educativas especiales, de zonas rurales, miembros de pueblos originarios y de hogares
de menor nivel socioecondmico (Huepe et al., 2022; Madero, 2020; Romo & Cumsille, 2020).

Siendo lo anterior mas relevante en el caso de los programas de reinsercion y reingreso, en don-
de el derecho a la educacion en su sentido amplio ya ha sido vulnerado en las llamadas escuelas
regulares, y por lo tanto, representan un desafio mayor por la presencia de l6gicas del déficit y de
regulacion que orientan las iniciativas que acompafan a NNJ que vivencian la exclusion tanto esco-
lar como social. En este contexto, los docentes han sido llamados a conocer y valorar las practicas
culturales de los estudiantes para aprovecharlas como base de una ensefianza efectiva y relevante
(Ball & Ladson-Billings, 2020). En coherencia, diversos enfoques metodoldgicos co-participativos
han sido identificados como medios para avanzar en esta tarea. Una dimension fundamental en
esta discusion es la formacion de los/as profesoras que trabajan en estos programas. Si bien exis-
te vasta investigacion que senala la importancia del profesorado en el cambio educativo, poco se
sabe de los profesores/as que se desempefian en aulas de reingreso y reinsercion escolar. En efec-
to, muchos de ellos sefialan no haber tenido ninguna formacién especifica en temas de exclusion
escolary deserciony su formacion se encuentra vinculada mayoritariamente a sus biografiasy a un
“aprender haciendo” en espacios educativos con altas complejidades en torno a recursos, tiempo,
y reconocimiento.

Las ponencias propuestas se nutren del trabajo realizado en el Proyecto FONDEF IdeA ID21110061,
entre los afios 2022 y 2023, cuyo objetivo era proponer un modelo de desarrollo profesional para
docentes que se desempehnan en programas de reinsercion y reingreso escolar, bajo la perspec-
tiva de la justicia social y las pedagogias culturalmente sostenibles. En este contexto, el panel se
propone abordar 4 aristas de la tematica. El primer lugar, el debate conceptual en torno a exclu-
sion escolar, los saberes y las trayectorias educativas desde los multiples contextos por los que
transitan los nifios, nifias y jévenes, cuyo foco es explorar los significados y las dimensiones de la
exclusion educativay su relacion con la exclusion social, revisando los actuales debates, para luego
explorar el abandono escolar desde la perspectiva sociocultural de los saberes, problematizando-
los desde el prisma contextual y de las trayectorias educativas. En segundo lugar, se abordaran las
trayectorias docentes en programas de reinsercion y reingreso escolar, describiendo sus trayecto-
rias personales y laborales, presentando datos obtenidos a través de dos fuentes: una encuestay
narrativas autobiograficas Esta informacion nos permite conocer los perfiles de formacion de es-
tos profesores, asi como sus condiciones de trabajo, junto con acceder a diferentes experiencias,
acciones, procesos y escenas que intervienen o estan en juego en su desarrollo profesional en el
marco de estos programas. El analisis de estas trayectorias permite introducirse en algunas de las
tensiones, conflictos, aciertos y distensiones que vivencian en sus practicas docentes. En tercer lu-
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gar, en el contexto de los temas anteriores y a modo de acercarnos a una propuesta de formacion,
nos adentramos en los principios del enfoque de la pedagogia culturalmente sostenible (PCS), que
cuenta con un largo desarrollo y distintos énfasis a traves del tiempo. Entre las ideas a desarrollar
son sus origenes como respuesta a la opresion de la cultura blanca dominante en Norteamérica
para dar voz a colectivos histéricamente silenciados, buscando considerar la herencia cultural del
estudiantado (comprendiendo que constantemente es re interpretada), asumiendo el desafio de re-
tomarla para trabajar el curriculum escolar. Junto a ello, poner en evidencia que la identidad de las
personas se construye en relacion a diversos elementos como laraza, la etnia, el género, la religion.
Todos estos elementos expresan y legitiman ciertas relaciones de poder. Concluyendo que el pro-
fesorado que quiera poner en juego los principio de las PCS estan desafiados a tener y mantener
una mirada critica permanente sobre si mismos y las condiciones de vida de sus estudiantes.

Cerrando este panel, la presentacion los aportes de las etnografias colaborativas como una
forma de desarrollar una pedagogia culturalmente sostenible. Desde las narrativa de docentes de
los programas de reingreso y reinsercion se ira argumentando la idea que el desarrollo profesional
docente se potencia con la practica etnografica colaborativa con los NNJ, en otras palabras (en un
andar en el mundo), como una forma de dar contenido a categorias que se han vuelto muy distante e
incorpodreas, como son la diversidad y contextos, entre otros, devolviéndoles contenido y densidad.
Se propone que una practica pedagogica imbricada al ejercicio etnografico colaborativo aportara
en ir generando un aprendizaje situacional, encarnado y situado, pero sobre todo para desarrollar
un vinculo autentico entre los agentes participes de la relacion educativa. Relevando el rol docen-
te como movilizador de una accion educativa con sentido y vinculada con los multiples mundos
de vida en permanente transformacion. Concluyendo el panel con orientaciones generales para el
desarrollo profesional de docentes en estos escenarios educativos.
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6.1.2. Aportesdelainvestigacion narrativa alaformaciondel profesorado pa-
ra la justicia social

llich Silva-Pena; Julio Hizmeri Fernandez; Roxana Hormazabal Fajardo; Bessie Rojas
Rodriguez; Enriqueta Jara lllanes; Gustavo Gonzalez Garcia; Carla Guinez Gutiérrrez;
Roberto Leiva Contardo; Mauricio Nunez Rojas; Constanza Herrera Seda; Camila Gallego
Concha; Constanza Cardenas Alarcon; Carlos Vanegas Ortega; Alexandra Cabrera
Aravena; Esteban Vicencio Callejas
Universidad de Los Lagos; Universidad Federal de Ouro Preto; Universidad Catélica de la
Santisima Concepcion; Universidad Arturo Prat; Universidad Arturo Prat; Universidad Andrés Bello;
Universidad Catoélica Silva Henriquez; Universidad Catdlica Silva Henriquez; Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion; Universidad de Chile; Universidad de Santiago de
Chile; Universidad de Santiago de Chile; University of Glasgow; Universidad de Santiago de Chile;
Universidad de Santiago de Chile; Universidad de Santiago de Chile

Construir una educacion para la justicia social constituye un horizonte de interés a nivel interna-
cional, con especial énfasis en aquellos paises en que existe una elevada inequidad y segregacion
social, como es el caso de Chile. En este contexto, las/os profesoras/es han sido indicados como
actores clave del proceso y la formacion inicial docente ha tenido mayor atencién por parte de los
Estados en las ultimas décadas. Sin embargo, la interrogacion acerca de como propiciar una for-
macion que contribuya a que los/as docentes se apropien de un enfoque de equidad, inclusion
y justicia, constituye aun un importante desafio. En especial en los paises del Sur Global, donde
la produccion de trabajos de investigacion en el tema ha sido mas acotada, se precisa ampliar
la cantidad de estudios de esta indole. También, consideramos importante el enfoque de nuevas
apuestas metodoldgicas, dentro de las cuales se consideran las investigaciones narrativas. A partir
de los aportes de tres trabajos desarrollados en el contexto chileno, discutimos los alcances y las
tensiones de abordar este desafio a partir de la investigacion narrativa. Al respecto, profundizamos
en el valor de este enfoque para movilizar procesos reflexivos en torno a las identidades y posicio-
namientos docentes, asi como para comprender y transformar las relaciones de estos/as con los
diversos actores de la escuelay la universidad.

A continuacion se describen los trabajos que integran el panel.

1. Sentidos de la educacion parvularia. Aprendizajes post pandémicos junto a narrativas de es-
tudiantes de educacion parvularia

La pandemia de Covid-19 afectd, como todas las actividades, también a la formacién docente.
Aun siendo necesaria mayor investigacion sobre aquella época gris, este trabajo avanza en la idea
de construir aprendizajes post pandémicos en funcion de mejorar los procesos de formacion do-
cente. Uno de los problemas que detectamos a lo largo de nuestra investigacion fue la relacion
entre las escuelas y las educadoras en formacion.. La situacion con la formacion de docentes de
primera infancia fue aun mas critica que la general. Las condiciones obligaron a adaptarse a la au-
sencia de nifos y nifas en las practicas de profesores en formacion. Esta ponencia se centra en
algunos aprendizajes sobre ese aspecto en las practicas de formacion docente en educacion in-
fantil. A través de una indagacion narrativa con dos estudiantes de magisterio de educacion infantil,
damos cuenta de experiencias en diferentes espacios educativos. Durante el analisis narrativo sur-
gieron dos conceptos: “el gusto en el aula” y “presencia” en la formacion docente. Por una parte,
en el caso del “gusto por el aula” avanzamos en las preguntas acerca de ;como cultivar ese gusto
en la formacion docente? Por otra parte, en el caso del concepto de “presencia” nos involucramos
en la necesidad de discutir, investigar y considerar este concepto desde un enfoque educativo en
sus diferentes dimensiones a la hora de planificar la formacion de docentes.

2. La formacion del profesorado para la inclusion como categoria experiencial: Didlogos y refle-
xiones de formadoras/es de profesores

El fortalecimiento de la Formacion Inicial Docente y, particularmente de la dimensién practica,
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ha sido sefialado como una condicion clave para construir una educacion inclusiva. En este marco,
el acompanamiento tutorial de los/as profesores/as en formacion y el trabajo de los/as formadore-
s/as juega un rol fundamental. En este trabajo se describen las experiencias y representaciones en
torno aladiversidady lainclusion de tutores/as de practica de carreras de pedagogia al vivenciar un
proceso de investigacion-formacion basado en un enfoque biografico narrativo. Las/os participan-
tes fueron tutoras/es de tres universidades estatales, quienes participaron durante un semestre en
la construccion de relatos autobiograficos, sesiones mensuales de reflexion colectiva y la escritu-
ra de un relato reflexivo final. En los resultados se observa que el trabajo dialégico-hermenéutico
que se instala en la comunidad de pares, es fuertemente potenciado por los relatos biograficos es-
critos por profesores/as en formacion inicial. Ademas, la inclusion surge en las representaciones
como una categoria experiencial, que toma la forma de un ir al encuentro de un/a otro/a, desde un
posicionamiento ético y politico que da sentido a su rol como tutores/as de profesores/as y que se
tensiona con las condiciones estructurales de las escuelas. Los/as tutores/as comprenden el tra-
bajo narrativo en comunidad en torno a la inclusiéon como un espacio de apertura mas alla de esta
tematica, que tiene la potencia de movilizar transformaciones del ser, pensar y hacer de estos/as.

3. Aportes del enfoque narrativo para recuperar experiencias practicas sobre exclusion e inclu-
sion del profesorado en formacion inicial El sistema educativo chileno, caracterizado por la alta
estandarizacion y la rendicion de cuentas, ha supuesto importantes desafios para la formacion de
profesores/as desde un enfoque inclusivo. Las tensiones asociadas a este tema se vuelven espe-
cialmente relevantes en el marco de las experiencias practicas en las escuelas. En este trabajo
discutimos cémo el enfoque biografico narrativo puede propiciar la recuperacion de experiencias
y la reflexién. Particularmente, se muestra un trabajo de investigacion en que participaron 30 profe-
sores/as en formacion que se encontraban cursando practica intermedia, perteneciente a cuatro
universidades de distintas regiones del pais. La produccion de datos en la investigacion se desa-
rrollé mediante sesiones individuales y colectivas de escritura de relatos, la entrevistay el didlogo a
partir de la construccién de un collage. Los resultados muestran que las experiencias del profeso-
rado se focalizan en situaciones de exclusion que vive el estudiantado en centros educativos con
sistemas de apoyo débiles. Las experiencias en la escuela son percibidas como aquello “real” ob-
servado en la escuela, en contraposicion del “ideal” inclusivo aprendido en la universidad. Ademas,
poseen una elevada carga emocional movilizando nuevos afectos, conocimientos y visiones, aun-
gue no necesariamente se traducen en practicas docentes mas inclusivas. Finalmente, se discute
como la investigacion narrativa puede contribuir a comprender lo que acontece en la practicay a
la reformulacion de los marcos de referencia de la formacion inicial docente.

Coordinador del panel: Roxana Hormazabal Fajardo. Universidad Arturo Prat

Autores primer trabajo “Aprendizajes post pandémicos junto a narrativas de estudiantes de edu-
cacion parvularia™

= |lich Silva-Pefna. Universidad de Los Lagos

» Julio Hizmeri. Universidad de la Santisima Concepcion

= Roxana Hormazabal-Fajardo. Universidad Arturo Prat

m Bessie Rojas-Rodriguez. Universidad Arturo Prat

m Enriqueta Jara-lllanes. Universidad Andrés Bello

m Gustavo Gonzalez-Garcia. Universidad Catdlica Silva Henriquez
» Carla Guifiez. Universidad Catélica Silva Henriquez

Autores segundo trabajo “La formacion del profesorado para la inclusion como categoria expe-
riencial: Dialogos y reflexiones de formadoras/es de profesores”

m Roberto Leiva Contardo. Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion
» Mauricio Nufiez Rojas. Universidad de Chile

m Constanza Herrera Seda. Universidad de Santiago de Chile

= Camila Gallego Concha. Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion
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Autores tercer trabajo “Aportes del enfoque narrativo para recuperar experiencias practicas so-
bre exclusion e inclusion del profesorado en formacion inicial”

m Constanza Herrera Seda. Universidad de Santiago de Chile

m Constanza Cardenas Alarcén. University of Glasgow

m Carlos Vanegas Ortega. Universidad de Santiago de Chile

= Roberto Leiva Contardo. Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion
m Alexandra Cabrera Aravena. Universidad de Santiago de Chile

» Esteban Vicencio Callejas. Universidad de Santiago de Chile

= Camila Gallego Concha. Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion
= Mauricio Nufez Rojas. Universidad de Chile
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6.2.1. Avances y desafios paralainclusion de personas neurodivergentes en
la educacion superior chilena

Camila Bustamante Navia; Alejandro Wasiliew Conget; Elizabeth Miranda; Magda Montero
Neira
Fundacion Wazu

La segunda edicion de la guia 'El autismo en la escuela desde una perspectiva de aceptacion
y valoracioén’ fue publicada en septiembre de 2023. Su realizacion se basoé en la necesidad de
otorgar a las comunidades educativas una comprension del espectro autista desde el paradigma
de la neurodiversidad. Esto se en enmarca en el contexto de la promulgacién de Ley de Autismo
N°21.545/2023, la cual establece la necesidad de asegurar la educacion de calidad y la promocién
de las condiciones necesarias para la inclusion de nifos, nifias, jovenes y personas adultas autistas
dentro del sistema educativo, estableciendo asi que todos y todas puedan estar, participar, perma-
necery egresar. En la guia, se presenta una definicion del autismo que pretende superar la vision
basada en la patologia, el paradigma de la neurodiversidad, las fortalezas mas comunes entre las
personas autistas y la nueva legislacion, entre otros topicos generales. Adicionalmente, se aborda
la necesidad de comprender el disefio universal para el aprendizaje y las adecuaciones como un
derecho de los estudiantes autistas, entregando orientaciones para su contextualizacion en el aula.
La guia ha sido escritay disefiada por un equipo interdisciplinario de profesionales autistas ligados
a la educacion y su distribucion ha sido gratuita en el sitio web de la Biblioteca Digital del Ministe-
rio de Educacion. Se espera que 'El autismo en la escuela desde una perspectiva de aceptaciony
valoracion’ llegue al mayor nimero de lectores, a fin de aportar a que las escuelas se transformen
en entornos mas amables con las personas autistas.
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6.2.2. Desigualdad y diversidad en seis instituciones de educacion superior
en chile

Cecilia Millan; Gustavo Gonzalez; Andrea Lopez
Universidad Catdlica Silva Henriquez

Las profundas desigualdades que existen en Chile afectan principalmente a los grupos clasifi-
cados como diversos: mujeres, pueblos originarios, disidencias sexuales, en condicion de pobreza,
migrantes, entre otros. Nos interesd conocer de qué manera la formacion inicial docente contribu-
ye, através de lamencion de estos grupos en los programas de curso, a la perpetuacion o el cambio
de esta realidad.

Si bien “diversidad” no es lo mismo que “desigualdad”, en nuestra sociedad, las diversidades
consustancialmente se asocian a ella. La desigualdad es un ordenamiento sociocultural que reduce
las capacidades de movernos y participar en el mundo (Barozet, 2021; Therborn, 2016). Se trata de
diferencias de la vida social que conllevan desventajas en distintos niveles que se perciben como
injustos (Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), 2017).

Este estudio se centra en el campo de la educacioén superior, especificamente, en la propues-
ta de formacion profesional de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica de seis instituciones
universitarias, a través de los programas de cursos. La educacion universitaria, si bien constituye
una parte acotada del entramado social, es un espacio institucional relevante y legitimado por la
sociedad para construir identidades sociales que se traducen en profesiones. En este contexto,
los programas de curso que contienen las intenciones educativas del proceso formativo de una
carrera son instrumentos culturales que producen y reproducen la realidad social, que se caracte-
riza por las divisiones sociales. Estos documentos curriculares contienen un conocimiento oficial
seleccionado y organizado que plasma la mirada de la cultura dominante, en términos de clase, gé-
nero, etnia, nacion, entre otras categorias (Apple, 2018). Por lo mismo, interesa conocer como los
grupos que han estado histéricamente en posicion de desigualdad y han sido deslegitimados por
la cultura dominante se mencionan en las areas de conocimiento seleccionadas, que se evaluan
fundamentales y pertinentes para la formacion de un futuro pedagogo en el nivel de educacion ba-
sica. Asimismo, se busca comprender cual es la finalidad y el sentido de nhombrar y considerar a
estos grupos, distintos a la cultura hegemonica, en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Con-
sideramos que esta indagacion podria contribuir a reconocerlas y a pensar en como avanzar hacia
una educacion con perspectiva de justicia social que asuma que “la desigualdad no es inevitable”
(Therborn, 2016, p. 11).

Se realizé un estudio cualitativo en el que se revisaron todos los programas de curso (298) de
la carrera de Pedagogia en Educacion Basica de seis universidades, seleccionando aquellos que
mencionan la palabra “diversidad” o algun grupo asociado a ella. De esa totalidad, se analizaron los
grupos asociados a diversidad mencionados y la finalidad con la que se nombran. Se concluye que
los grupos diversos se mencionan de manera acotada y en pocos cursos, encontrandose solo en
46. El unico grupo presente en todas las instituciones es el de Necesidades Educativas Especia-
les (NEE). Por ultimo, frente a la diversidad de género, pueblos originarios, clase social, migrantes
y diversidad sexual, predomina su valoracion positiva, sin considerar sus tensiones, conflictos, dis-
criminaciones y la desigualdad que viven.
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6.2.3. Explorando la formacion de ciudadanias sexo-genéricas en escuelas
chilenas

Karen Cardenas; Paula Ascorra
Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso

En mayo de 2018, Chile presencié una movilizacién estudiantil sin precedentes que demandaba
una educacioén no sexista y no heteronormativa. Este movimiento cobré fuerza a raiz de la exposi-
cion de casos de abuso y acoso sexual en instituciones educativas, desencadenando una profunda
reflexion sobre el papel de la educacion y los organismos representativos estudiantiles en la man-
tencion de estereotipos de género.

La literatura internacional ha discutido la nocién de “sujeto ciudadano”, la cual se ha promovido
desde un ideal adulto, masculino, blanco y heterosexual. Esta forma de comprender la ciudadania
ha excluido histéricamente a gran parte de la sociedad, y con mayor énfasis a mujeres, diversidades
ydisidencias pertenecientes a nifieces y juventudes (Gamboa & Pincheira, 2009; Duarte, 2013). Esta
ponencia que deriva de un estudio mayor sobre formacion ciudadana en escuelas chilenas busca
analizar la construccién de la ciudadania sexo-genérica en tres escuelas de Chile. Para ello, se
empled una metodologia mixta que incluy6 analisis documental, entrevistas a diferentes actores
escolares y observaciones no participantes. Los resultados revelaron diferencias significativas en
la forma en que cada escuela aborda la construccion de la ciudadania sexo-genérica.

En la escuela particular de élite, se observé una tendencia a promover una ciudadania hetero-
normativa, basada en la diferenciacion sexual y en la promocion de roles tradicionales de género.
Esto se reflejaba en practicas relacionadas con el cuerpo, la disciplinay las tareas asignadas, entre
otros aspectos. Por otro lado, en las escuelas publicas se identificaron discursos mas inclusivos,
que favorecian el reconocimiento de brechas estructurales basadas en la diferencia sexual y la nor-
ma binaria del género. Asi mismo, se observaron aperturas discursivas hacia la diversidad sexual.
A pesar de ello, la promocion de practicas que favorecieran el reconocimiento de diversidades y
disidencias sexo genéricas fue limitada.

Estos hallazgos develan la importancia de la movilizacion estudiantil para la concrecion de cam-
bios sociopoliticos, la influencia positiva de las politicas educativas en materia de resguardo de
derechos de los nifios, nifias y adolescentes en establecimientos publicos, y el perfil conservador
que se sostiene en escuelas privadas de élite. Todo lo anterior subraya la importancia de los pro-
yectos educativos en la configuracion y practica de la ciudadania en su sentido mas amplio.
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6.2.4. Ley de inclusion escolar en chile: desafios de gestion para estableci-
mientos particulares subvencionados

Nibaldo Benavides Moreno; Jorge Alarcon
Universidad de Talca

Chile tiene uno de los sistemas sociales mas segregados del mundo, ocurre lo mismo en su
sistema escolar. En este contexto se promulgé en 2015 la llamada “Ley de Inclusion Escolar”. Se
analiza los alcances que para agentes escolares claves reviste la implementacion de esta politica,
comenzando por caracterizar al sector llamado “particular subvencionado”, para luego describir
sindpticamente la politica.

La metodologia de trabajo es cualitativa de alcance exploratorio y se implementd mediante una
entrevista semiestructurada a directivos de escuelas particulares subvencionadas, propietarios de
establecimientos y secretarios regionales ministeriales de educacion.

Los resultados coinciden en que es necesario ocuparse de materias esenciales como mayor
trabajo con los actores. Asimismo, se propone explorar la manera en que esta siendo percibida la
implementacion de la Ley de Inclusion por parte de agentes educativos clave, para cuyo propdsito
se comenzara caracterizando al sector prioritariamente regulado por la Ley, esto es, la educacion
de propiedad privada que recibe subvencion del Estado (llamada “particular subvencionada”); en
segundo lugar, se ofrece una caracterizacion sinéptica del proceso descrito por la politica publica
en Chile, de forma de dar cuenta de la adopcidén de la inclusion como criterio de la agenda educativa
publica; en tercer lugar, se describe la metodologia del trabajo que aqui se presenta; finalmente, se
ofrecen los resultados, sus analisis y algunos elementos conclusivos.
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6.3.1. Estudiar en la adultez: percepciones de un reto motivacional

Lissette Cavallo Bertelet
Universidad de Vina del Mar

La educacion como un derecho social debe ser permanente, inclusiva, participativa y motivante.
A partir de lo planteado, este estudio tiene por objetivo determinar si existe interés en las perso-
nas adultas en terminar sus estudios de Educacion Basica, describiendo los motivos que inciden
en la decision de participar de este proceso de aprendizaje. Esta investigacion cualitativa de tipo
exploratoria-descriptiva, desarrolla una entrevista semi- estructurada a 47 personas adultas, entre
ellas mujeres y hombres entre 30 y 80 afnos de edad, pertenecientes a sectores centrales y altos
de la ciudad de Vifia del Mar, Chile.

De acuerdo a los resultados de esta indagacion y a partir de la informacion recopilada a través
de las entrevistas realizadas a las personas adultas participantes y los aportes especializados por
los Expertos invitados a colaborar en esta investigacion.

Las mujeres entrevistadas entre 40 y 60 afios reconocen que no han terminado sus estudios de
Educacion Basica, expresando su interés y disposicion para estudiar, mientras que algunos de los
hombres entrevistados entre 50 y 70 afos, responden negativamente a la pregunta realizada sin
realizar comentarios y otros de mayor edad reconocen no haber iniciado o terminado sus estudios
de Educacion Basica, debido a motivos laborales.

En tanto, uno de los motivos que incide en la decision de las personas adultas entrevistadas
para iniciar, continuar o terminar sus estudios es la edad, siendo las personas adultas entre 70y 80
afos las que manifiestan que la edad es un impedimento para estudiar, desistiendo de participar de
las iniciativas educativas de la Educacion de Personas Jovenes y Adultas (EPJA) para terminar sus
estudios. También uno de los motivos expresados, principalmente por las mujeres entrevistadas
de diversas edades y de los sectores altos de la ciudad, es la escasez de recursos economicos
para costear programas educativos que les permitan terminar sus estudios, considerando el costo
de lalocomocion colectiva y los materiales para uso didactico en clases.

Por otra parte, otro de los motivos manifestados por las personas adultas entrevistadas mayo-
res de 60 anos, es el padecimiento de enfermedades asociadas a la tercera edad que desmotiva
a las personas a iniciar, continuar o terminar sus estudios de Educacion Basica. Y para finalizar,
los ultimos motivos expresados por varias personas entrevistadas, entre ellas mujeres y hombres
de diferentes edades, son la inseguridad y el desinterés personal por iniciar, continuar o terminar
los estudios de Educacion Basica, manifestando dudas en continuar estudiando, ademas del de-
sempefio laboral, motivo manifestado exclusivamente por hombres de 70 afios en adelante, que
reconocen que desde su juventud se dedicaron a trabajar en diversas areas, sin tener la posibilidad
de poder iniciar, continuar o terminar sus estudios. Actividad laboral que aun realizan, expresando
que tienen inconvenientes o no disponen de tiempo para ser parte de alguno de los programas
educativos de la (EPJA).

Referente alo anterior, muchas de las personas entrevistadas no cuentan con informacion sobre
la variedad de programas educativos que ofrece la Educacion de Personas Jovenes y Adultas que
se adaptan a sus necesidades.
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6.3.2. Estrategias metodoldgicas para parvulos de niveles nt1y nt2 que pre-
sentan trastornos del espectro autista.

Marianella Ajuria Rodriguez; Dayana Fernandez Arancibia; Karem Garcia Tello; Fabiola
Gonzalez Chamorro; Makarena Téllez Galeas; Daysi Reinoso Salinas
Universidad de Playa Ancha; Colegio Seminario San Rafael

La falta de capacitacion en estrategias metodoldgicas en el trabajo con nifios y niflas con tras-
torno del espectro autista en Educacion Parvularia, se presenta como una problematica para lograr
el proceso de inclusidn de un nifio o nifia con este sindrome, se debe tener en consideracion las es-
trategias metodoldgicas que se utilizaran en el proceso de ensefianza y aprendizaje en un ambien-
te enriquecido por la inclusion educativa. En este estudio, se espera constatar qué metodologias
estan siendo utilizadas en la actualidad en Educacion Parvularia, que es donde los nifios y nifias co-
mienzan su primera etapa escolar, sentando las bases de un trabajo futuro en los siguientes niveles
educativos.

Se utilizé lainvestigacion mixta, utilizando el estudio de caso multiple debido a suidoneidad para
examinar a fondo fendmenos complejos y multifacéticos desde diferentes perspectivas. La mues-
tra esta conformada por 14 educadoras de parvulos que trabajan en dos establecimientos educa-
tivos subvencionados y dos establecimientos particulares de las comunas de Valparaiso, Vifia del
Mar, San Felipe y Linares. Para obtener la informacion se utilizé un Cuestionario y una entrevista,
los que se validaron por juicio de expertos.

Para el analisis el cuestionario presentaba 30 estrategias metodoldgicas, en que las educadoras
debian seleccionar cuales aplicaban y en la entrevista porque aplican esas estrategias metodolo-
gicas obteniendo seis categorias.

Los tipos de estrategias metodoldgicas que aplican las educadoras de parvulos en el aula son:
comunicacion visual, adaptaciones especiales en la presentacion de la informacion, fomento de la
participacion activa, reforzamiento positivo, adaptaciones del entorno, trabajo colaborativo con la
familia y otros especialistas, evaluacion individualizada, flexibilidad y paciencia desde su rol como
docente, uso de calendario 0 agenda, ayudas asociadas al estimulo y ampliar vocabulario a traveés
de pictogramas.

Para decidir por qué aplican esas estrategias metodoldgicas, las educadoras de parvulos entre-
vistadas, seleccionan 6 categorias, las cuales son: 1. Adecuadas y efectivas; 2. Conocimiento de la
estrategia; 3. Sugeridas por los especialistas y familia; 4. Caracteristicas de parvuloy nivel evolutivo;
5. Benefician al curso en general y 6. infraestructura y numero de parvulos del curso.

Como primer hallazgo una educadora de un colegio particular sefala que pusimos a los pares
que son como un vinculo mas cercano a él, utilizando el acompafiamiento entre pares para fomen-
tar la inclusion y aprendizaje del parvulo con TEA y utilizandolo como tutor del nifio con espectro
autista.

Como segundo hallazgo, una educadora de colegio subvencionado sefala que uno no tiene
como todas las herramientas y ahi es donde le digo que hay que estar como ensayo y error en
realidad, pero ademas que no es el unico nifio con el cual se trabaja en sala. Hay un grupo enorme
que no podemos dejar de lado. Finalmente, si se elige 0 no una estrategia, es solo a ensayoy error.



Educacion y género: debates en
torno a la Educacion Sexual Integral

En el ano 2018 irrumpe con fuerza el movimiento feminista en las universidades del pais, posicio-
nando la igualdad de género como un elemento central a considerar en las dinamicas y relaciones
al interior de las organizaciones, tanto sociales como educativas. De manera casi paralela, durante
la década de los afios 2010, el movimiento LGBTIQ+ también irrumpié con fuerza en la discusion
publica, buscando posicionar las demandas de las distintas identidades de género relativas al reco-
nocimiento, igualdad y participacion en la sociedad chilena. En materia educativa, ambas agendas
se hanido posicionando y consolidando por medio de generacion de politicas al interior de las insti-
tuciones (a nivel escolar como en educacion superior), asi como también en la discusion legislativa.
Actualmente en Chile contamos con la ley n°20.418, la cual sefiala unicamente que “los estableci-
mientos educacionales reconocidos por el Estado deberan incluir dentro del ciclo de Ensefanza
Media un programa de educacion sexual”. Sin embargo, esta ley ha sido ampliamente criticada ya
que centra la educacién sexual en la planificacion familiar y tiene una perspectiva epidemiolégi-
ca, dejando de lado temas como la prevencion del abuso en la educacion preescolar, cuestiones
relativas a la violencia de género, relaciones afectivas, etc.

Los trabajos que se presentaron en el congreso relativos a esta linea presentaron avances en
investigaciones relacionadas con la incorporacion de la perspectiva de género en la educacion.
Ejemplo de aquello es que parte importante de los trabajos buscaron ver como se incorpora el en-
foque de género de manera transversal, ya sea a nivel de asignaturas en los establecimientos como
en las carreras de pedagogias, mostrando que las tematicas relacionadas con reconocimientoy la
promocion de mujeres y comunidades LGBTIQIA+, el empoderamiento, agenciamiento y autono-
mia no esta presente y temas como el lenguaje no sexistas, no son incorporados o solo de manera
parcial. Asimismo, el panel que se circunscribié dentro de esta linea abordod las resistencias pa-
triarcales y los desafios institucionales que supone el enfoque de género en la academia, dando
cuenta de las desigualdades estructurales en este sector o respecto a como el enfoque de géne-
ro ha devenido en una narrativa funcional y tecndcrata en las universidades chilenas, entre otros
temas.

La discusion de las distintas dimensiones que supone la educacion sexual integral y el enfoque
de género en las organizaciones educativas plantea entonces la necesidad de continuar el desa-
rrollo de investigaciones, con el propdsito de ir develando como operan las distintas estructuras
organizacionales y Io6gicas patriarcales que impiden o limitan el avance en estas materias.
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7.1.1. Educacion y género en educacion superior: resistencias patriarcales y
desafios institucionales

Paola Contreras; Macarena Trujillo Cristoffanini; Catalina Montenegro; Maria Soledad
Universidad de Tarapaca

Frente a los desafios que distintos movimientos sociales, académicos y estudiantiles han insta-
lado en Chile durante los ultimos anos, la educacion superior se encuentra en un punto de inflexion
en torno a la incorporacion de nuevos marcos de analisis y accion que permitan cumplir con los
compromisos nacionales e internacionales que Chile ha adquirido en materias de género. A nivel
internacional ha suscrito la Convencion sobre la Eliminacion de todas las formas de Discriminacion
sobre la Mujer (CEDAW, 1979); la Declaracion sobre la Eliminacion de la Violencia contra la Mujer
(1994), la Convencion Interamericana para Prevenir, Sancionar y Erradicar la Violencia contra la Mu-
jer, Belem do Para (1995); la Plataforma de Accidén de Beijing (2005), entre otros. A nivel nacional, el
actual gobierno dispuso la “Estrategia de Chile para la implementacion de la Agenda 2030” (2023),
que propone una serie de medidas conducentes a alcanzar las metas trazadas desde los Objetivos
de Desarrollo Sostenibles que, en temas de equidad de género, priorizan un enfoque transversal
de inclusion para impulsar la educacion sexual, cuestionar los estereotipos de género y redisefnar
del Plan Nacional de Accién Contra la Violencia hacia las Mujeres. Por otro lado, el 30 de agosto del
afo 2021 se promulgo la Ley 21.369 que Regula el Acoso Sexual, la Violencia y la Discriminacion
de Género en el Ambito de la Educacion Superior, cuyo objetivo es “promover politicas integrales
orientadas a prevenir, investigar, sancionar y erradicar el acoso sexual, la violencia y la discrimina-
cion de género” (art.1).

En este contexto surge la propuesta de Panel denominado “Dialogos criticos sobre género en
educacion Superior: Resistencias patriarcales y desafios institucionales”, cuyo horizonte es discutir
y analizar criticamente las multiples resistencias y desafios sociales e institucionales que emergen
en contexto de educacion superior; vinculando dicho analisis con diversos ejes, tales como vio-
lencias de género, desigualdades de género en la academia, tecnocracias de género y estudios
feministas. En tal sentido, en este panel proponemos cuatro comunicaciones.

La primera sera de la Dra. Soledad Ascencio, quien abordara aspectos tedricos y metodoldgi-
cos de las desigualdades de género en la academia como producto de su trabajo de investigacion
postdoctoral en curso. En este sentido, la Dra. Ascencio pondra a debate categorias y dimensiones
que complejizan no sdlo la discusion en torno a la transversalizacion de la perspectiva de género
en educacion superior, sino también la cronificacion de desigualdades estructurales que: i) limitan
igualar condiciones laborales entre académicas y académicos, ii) condicionan las agendas de inves-
tigacion de las académicas, iii) problematizan el acceso a derechos logrados (conciliacion familiar,
lactancia, entre otros).

La segunda sera la Dra. Paola Contreras Hernandez problematizara como el enfoque de género
ha devenido en una narrativa funcional y tecndcrata en las universidades chilenas, planteamientos
que se enmarcan en su Fondecyt Regular. Esta comunicacion pondra en debate como se ha vacia-
do la dimension politica de la categoria de género en las Universidades del CRUCH debido a las
exigencias que crea, por un lado la Comision Nacional de Acreditacion que exige -como criterio-
incluir la perspectiva de género para lograr la acreditacion, y por otro, la ley 21.369; ambas gene-
ran una inclusion de la caregoria de género de manera formal, pero que en términos practicos no
genera grandes cambios para alcanzar mayor igualdad e inclusion.

Latercera sera de la Dra. Catalina Montenegro, quien compartira los avances de su Fondecyt de
iniciacion relacionados con tematicas de género interseccional desde un posicionamiento feminis-
ta en la formacion inicial docente a través de las artes. En tal sentido, la formacion inicial docente
es un pilar fundamental en toda sociedad, pues otorga herramientas a las/os futuros/as docentes
para la promocion de conocimientos, habilidades, competencias y valores orientados a crear una
sociedad mas inclusiva; por lo que se considera que la formacién en género, desde un enfoque
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feminista, es central en la consecucion de este objetivo.

Y por ultimo, la cuarta estara a cargo de la Dra. Macarena Trujillo Cristoffanini, quien presenta-
ra resultados vinculados a una investigacion cuyo objetivo es crear herramientas para sensibilizary
prevenir violencias contra las mujeres basadas en el género, especificamente por medio de la crea-
ciony mejora de un juego de mesa con ese fin. Es mas, ésta es una propuesta tedrica-metodolégica
que propone a una didactica innovadora, ludica y transformadora para sensibilizar y educar en rela-
cion a las desigualdades y violencias por razon de género.
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Mesas: Educacion y género:
debates en torno ala Educacion
Sexual Integral



7.2. Mesas 115

7.2.1. Iniciativas y desafios entorno alaincorporacion del enfoque de género
interseccional en la clase de artes visuales

Catalina Montenegro Gonzalez; Karen Navarrete Astete; Ninoska Schenffeldt Ulloa
Universidad de Los Lagos

La presente potencia, indagara sobre los avances del primer afio de investigacion del Fondecyt
de iniciacion 11230391 “Incorporacion del enfoque de género interseccional en la ensefianza de las
artes visuales en el contexto escolar. Iniciativas, desafios y propuestas”.

Se propone para esta ponencia Yy la investigacion, la comprension del enfoque de género como
herramienta y categoria de analisis de fendmenos sociales (Harding, 1996) cruzado por una mirada
interseccional (Crenshaw, 1989) que hara visibles las desigualdades, opresiones y privilegios pre-
sentes en contextos histérico-sociales especificos. El cruce de ambas categorias de analisis, en
su conjunto constituyen el enfoque de género interseccional. Esto permitira, en una realidad local,
visualizar relaciones sociales complejas que impiden un desarrollo pleno de las personas, siendo
algunos de estos elementos, los sesgos, desigualdades y estereotipos de género, identificados
como hudos problematicos para el avance de la educacion en equidad (MINEDUC, 2014, 2019; Mi-
nisterio de la mujer y la equidad de género, 2019).

La ensefanza de las Artes Visuales ofrece un espacio propicio para el abordaje de estas pro-
blematicas, dadas sus potencialidades para problematizar acontecimientos que estan presentes
en la cultura escolar y la sociedad, su versatilidad, cercania con elementos expresivos y proximi-
dad con los recursos actuales vinculados a digitalidad, imagenes y nuevos medios (Mirzoeff, 2016).
La investigacion persigue, a través de su objetivo general, comprender desde una mirada intersec-
cional, como se incorpora el enfoque de género en el desarrollo de clases de Artes Visuales de
docentes de la especialidad, para proponer estrategias didactico-curriculares que aporten al tra-
tamiento de problematicas de género desde la asighatura, especificamente para el tratamiento de
estereotipos, sesgos y desigualdades de manera situada, posicionada y descentralizada.

Para esta ponencia se compartiran los avances del primer y segundo afo de investigacion re-
feridos a los primeros acercamientos a docentes que incorporan la perspectiva de género en las
regiones de Los Rios y Los Lagos, el analisis del curriculum nacional con las tematicas de la in-
vestigacion y los primeros hallazgos en torno al trabajo de campo, actualmente en desarrollo, a
través de etnografias participativas en contextos educativos variados, destacando dentro de los
establecimientos publicos, un liceo industrial, un liceo de nifias, una escuela de arte y cultura de en-
sefianza basicay un liceo Bicentenario de dificil acceso geografico, ademas de un colegio religioso
catdlico y una escuela basica particular subvencionada. De esta manera, la ponencia reflexionara
y problematizara en torno a las iniciativas docentes y los desafios a los que se ven enfrentadas/os
al momento de incorporar la perspectiva de género interseccional en sus establecimientos
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7.2.2. Analisis curricular de la integracion del enfoque de género del plan de
estudios de una carrera de pedagogia: experiencias y desafios

Cristina Martinez Quiroz
Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion

Este estudio surge dentro de los compromisos adquiridos por el Consejo de Rectores del CUECH
en busqueda de acciones para la superacion de las desigualdades de género en las instituciones
de educacion superior del pais. Este estudio se realizd a peticion de la Oficina de Género y Se-
xualidades de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion, quien, junto a la Unidad
de Gestién Curricular Institucional, incorporan la transversalizacion del enfoque de género en el
proceso de seguimiento a la implementacion curricular del curriculum innovado de las carreras de
pregrado de la UMCE.

El objetivo sera presentar los resultados del analisis de la integracion del enfoque de género
en el curriculum innovado de una carrera de pedagogia de la UMCE. El disefio metodoldgico se
adscribe al analisis de contenido de caracter descriptivo, a través del analisis documental del plan
de estudios (nivel macro-curricular) y de los programas de actividades curriculares (nivel meso-
curricular) integrando buenas practicas sugeridas por la literatura académica respecto al disefo
y método de analisis del curriculum de programas universitarios desde el enfoque de género. En
primera instancia se realizé una busqueday categorizacion amplia de contenidos que dio lugar a la
inclusion de contenidos y términos que si bien no aluden explicitamente a género y/o a las teorias
feministas, se pueden considerar afines a su integracion en el curriculum de la carrera estudiada
(Garrigues, 2010). El analisis de contenido de los datos de cada etapa del estudio fue realizado
en dos fases. Cada una de ellas fue completada siguiendo una version simplificada de los pasos
sugeridos por la teoria fundada a través de un analisis tematico que siguio una estructura deductivo-
inductiva (Maguire & Delahaunt, 2017).

Dentro de los aspectos mas favorables encontrados para la integracion del enfoque de género,
es el hecho de que un tercio de los programas de actividades curriculares de la carrera incluyen
contenidos explicitos relativos al enfoque de género (CEG), abarcando todos los semestres de la
licenciatura entre el primer y el octavo semestre. Sin embargo, el 50 % de estos, incorpora estos
contenidos de manera aislada en los programas de los cursos analizados. Asimismo, cabe sefialar
que la posicion y forma en que se articulan e integran los CEG en el disefo de las actividades cu-
rriculares del plan de estudio, puede tener un impacto distinto en el aprendizaje y reflexion sobre
la practica pedagdgica y los procesos educativos en general. Si bien se identificaron contenidos
explicitos relativos a género en dos programas de AC de cursos del area de didactica y practicas,
no se pudieron encontrar en ninguno de los cursos de practica de la carrera.

A partir de estos y otros resultados de este estudio, cabe preguntarse: Si nuestras/os profeso-
ras/es egresadas/os no comprenden la influencia de las normas de género en la construccion de
su identidad personal y profesional, ; Como podran evitar reproducir los sesgos implicitos de géne-
ro (reforzando roles y estereotipos que generan desigualdad educativa), a través de sus practicas
pedagogicas en el aula?
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7.2.3. Curriculum y educacion sexual: una aproximacion archivistica a la his-
toria de las mujeres en la educacion chilena

Sofia Godoy Nuinez; Victoria Rosales Manivet; Valeria Mattus Neira
Universidad de Playa Ancha

El curriculum histéricamente estuvo marcado por estereotipos y sesgos de género que posicio-
nan a las mujeres en roles domésticos y de cuidado. A pesar de los avances en politicas de género,
la disputa por el espacio publico y la equidad continua. Al respecto, la educacion sexual integral
(ESI) se presenta como una oportunidad para trabajar las desigualdades e incluir la perspectiva de
género en el ambito educativo. Este escrito se desprende del proyecto de Divulgacion Cientifica,
Inmersivas: Descubriendo a las mujeres en la educacion chilena, orientado a recuperar el patrimo-
nio cultural inmaterial de la historia de las mujeres en este contexto. Particularmente, el objetivo de
esta ponencia es describir las propuestas curriculares para la educacion sexual de las mujeres en
diferentes periodos historicos de Chile.

Metodolégicamente, desde una légica complejo-dialéctica (Achilli, 2005) se realizé un exhaus-
tivo trabajo de archivo que incluyo el analisis de fuentes documentales (papers, libros, capitulos de
libro) e imagenes que permitieron una reconstruccion histérica del rol de la mujer en los procesos
educativos. Entre los resultados mas significativos se identifican dos hechos relevantes: el ingreso
de las mujeres a la universidad y la feminizacion de la labor docente.

Las mujeres enfrentaron diversos obstaculos para acceder al mundo universitario. A nivel curri-
cular, la obtencion del titulo de bachiller era un requisito indispensable para ingresar a la educacion
universitaria. En 1877, con la promulgacion del Decreto Amunategui, se concedié formalmente su
ingreso a la educacion superior. Por otro lado, la creacion de la primera Escuela Normal de Precep-
toras en el afo 1854, impulsé un proceso de feminizacion de la labor docente, coherente con los
imaginarios de la época respecto al rol social de la mujer.

La labor docente se orientaba a civilizar y moralizar a los mas vulnerables, constituyéndose en
un rol asistencial y de cuidado. Asimismo, la necesidad de limitar el gasto publico en educacion
motivo la contratacion de maestras, quienes recibian salarios inferiores al de profesores varones.
A pesar de estas brechas de género, la labor docente devino en una oportunidad para ingresar al
mundo laboral.

Esta ponencia, problematiza la necesidad de construir alternativas para transformar los imagina-
rios sociales en torno al rol que ocupan las mujeres en la sociedad, visibilizando la lucha contra las
desigualdades de géneroy el sexismo. En este sentido, el contexto educativo es un espacio funda-
mental para impulsar un trabajo colaborativo desde la ESI; un proceso de ensefianza-aprendizaje
que integra aspectos bioldgicos, vinculares, afectivos y de derechos. La ESI propicia el desarrollo
de valores como el respeto, el autocuidado, la inclusiéon y la participacion ciudadana (Chan et al.,
2020). Asi, se piensa la escuela como espacio de resistencia frente a las desigualdades y este-
reotipos de género, explorando posibilidades de transformacion de las relaciones humanas y de
creacion de entornos educativos seguros, respetuosos e inclusivos.



Pedagogias criticas
latinoamericanas: teorias,
movimientos sociales y practicas

Desde organizaciones sindicales, colectivos docentes, experiencias de educaciéon popular, has-
ta programas de formacion docente a nivel nacional y latinoamericano, el concepto de pedagogias
criticas emerge como un posicionamiento ético, politico y pedagdgico. A pesar de lo anterior, han
existido pocas instancias de articulacion y convergencia en las que se encuentren a dialogar la mul-
tiplicidad de actorias sociales que reivindican las pedagogias criticas. En este sentido, el desarrollo
de mesas y paneles de esta linea, contribuyen al desarrollo de un dialogo fructifero.

En las mesas y paneles se trabajaron propuestas pedagogicas que apuntaban a reflexionar so-
bre las posibilidades y tensiones de perspectivas didacticas decoloniales, también se compartie-
ron investigaciones que analizaron las asociaciones docentes, su papel en los procesos de nego-
ciaciéon con el Estado y las politicas educativas, vinculada con su reivindicacion en torno a las peda-
gogias criticas. Se realizaron presentaciones que compartieron sistematizaciones de experiencia
detrabajo educativoy cultural en periferias urbanas de Chile y Brasil. Y se socializaron resultados de
investigaciones que analizan la compleja relacion entre movimientos indigenas, afrodescendientes,
campesinos y de trabajadores urbanos con experiencias escolares y educativas.

Las mesas y paneles, asociados a la linea de pedagogias criticas latinoamericanas, instal6 de-
bates relevantes para el campo educativo y pedagogico nacional, ya que enfatizo en las propues-
tas levantadas por las organizaciones docentes que no se restringen, asi como tampoco omitian,
a demandas por aspectos salariales, gremiales y de condiciones de trabajo, sino que incorporan
aspectos netamente pedagodgicos. A su vez, se levantaron con claridad algunas reivindicaciones y
propuestas educativas sostenidas por otro tipo de organizaciones sociales (indigenas, afrodescen-
dientes, feministas, campesinas, etc.), permitiendo instalar la reflexiéon sobre como se van esbozan-
do politicas educativas educativas desde abajo, las que en algun momento, interpelan y tensionan
al aparato estatal.

118



8.1. Paneles 119

Paneles: Pedagogias criticas
latinoamericanas: teorias,
movimientos sociales y practicas



8.1. Paneles 120

8.1.1. Educacao critica, cultura e sociedade: projetos entre a universidade e
a escola nhuma perspectiva dialégica com a cultura popular

Elaine Ferreira Rezende de Oliveira; Maria Betania Almeida Pereira; Patricia Elaine dos
Santos
Universidade do Estado do Rio de Janeiro - Faculdade de Formacao de Professores

Essa proposta de panel nasce do desejo de trés professoras e pesquisadoras da Faculdade de
Formacao de Professores, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP-UERJ), de apresentar
os resultados dos trabalhos de pesquisa, ensino e extensao sobre cultura popular desenvolvidos
em escolas publicas de uma periferia urbana no estado do Rio de Janeiro. O trabalho se insere no
eixo tematico: Pedagogias criticas latino-americanas: teorias, movimentos sociais e praticas, na
medida em que € preciso considerar que as periferias urbanas das grandes metrépoles sio luga-
res estigmatizados na sociedade brasileira. Sendo assim, a cultura produzida nesses locais carrega
o peso do estigma social. Segundo Oliveira (2006), na perspectiva cultural, ha “abundancia de pre-
conceitos, esteredtipos e exotismos ou mesmo silenciamentos subliminares desses sujeitos em
muitos trabalhos. A ignorancia e o uso de uma epistemologia colonial, isto € , uma epistemologia
que reproduz representacdes negativas sobre essas representacdes” (p.15) € comumente encon-
trada nas representacdes sociais acerca desses lugares.

A professora Elaine Ferreira Rezende de Oliveira coordena o projeto de Prodocéncia, denomina-
do: “A articulacdo ensino, pesquisa e extensao naformacao de professores de uma periferia urbana:
um projeto de educacao popular por meio da Pedagogia da Margem”. O projeto busca desenvolver
oficinas pedagadgicas e ou reforco escolar, com o uso do Funk e do HIP-HOP, para trabalhar temas
solicitados pela comunidade escolar no municipio de Sdo Gongalo, uma periferia urbana do estado
do Rio de Janeiro, no Brasil. As acdes sdo planejadas e desenvolvidas por estudantes dos diversos
cursos de licenciatura da Faculdade de Formacao de Professores da UERJ, com o auxilio da profes-
sora coordenadora, com vistas a articular os saberes debatidos e produzidos na universidade em
didlogo com os saberes escolares, tendo como mote a cultura local (Funk e HIP-HOP). As acdes
desenvolvidas por esse projeto com jovens das classes populares buscam produzir movimentos
instituintes, que objetivam explorar a poténcia do didlogo entre a cultura local e os conhecimentos
escolares e combater a tendéncia do sistema de ensino para a reprodu¢ao social do lugar dos indi-
viduos (BOURDIEU, 2008) . Nessa perspectiva, Paulo Freire no livro, A educacao na cidade (2006),
propde que a mudanca nas concepcodes de cultura que trazemos, a partir de uma reflexao tedrica é
dificil, mas € uma tarefa possivel e urgente. A partir da sua experiéncia a frente da Secretaria Muni-
cipal de Educacio de Sao Paulo, o autor propde reflexdes acerca do que € educar para a liberdade
numa metropole contemporanea.

Patricia Elaine dos Santos coordena o projeto “Redes Educativas e debates raciais: reconhe-
cendo outros saberes e sujeitos”, em que atua com a articulagdo de a¢cdes no ensino, pesquisa e
extensao. O projeto é ancorado na escola como lugar de encontros, producao e organizacdo de
conhecimentos criticos, antirracistas, antissexistas, ndo discriminatérios, emancipados e criativos.
Desse modo, a partir das questdes raciais (CAVALLEIRO, 2001; GOMES, 2012, NOGUERA, 2014)
com subsidio nas legislacdes educacionais (GOMES, 2011) ha um percurso tedrico metodoldgico
de aprendizagens com saberes historicos e das experiéncias negras e indigenas, perpassando
0s conhecimentos escolares, locais e universitarios. O intuito é fortalecer conhecimentos de ou-
tras bases epistemoldgicas diante das questdes raciais, e contribuir com os saberes no espaco da
escola. Esses pontos ativam uma educacao em que diferentes sujeitos da escola e universidade
organizam itinerarios desenvolvidos a partir de eixos formativos em prol de uma rede educativa
antirracista.

Maria Beténia Almeida Pereira coordena o projeto “Literatura de autoria negra no chdo da es-
cola :ensino, pesquisa e producdes”, que objetiva promover o estudo e o ensino da literatura de
autoria negra nos espacgos escolar e académico, com vistas a producao de material didaticos, arti-
gos e textos que contemplem a pratica dessa literatura. Com mais de dois anos de a¢des, o projeto
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propde o didlogo entre a universidade e a escola basica. Nesse sentido, os cinco bolsistas selecio-
nados tém a oportunidade de estudar e discutir textos tedricos inerentes ao escopo da pesquisa,
planejar as praticas de ensino e aplica-las no contexto das escolas publicas. O licenciando em Le-
tras envolvido nesse tipo de trabalho tem a oportunidade de alargar o conhecimento cientifico em
sua formacao de maneira a (re)pensar a sua trajetdria enquanto aluno e futuro professor. O con-
tato com as escolas possibilita essa construcio e delineia, no caso especifico do projeto, outras
configuragdes para o ensino do texto literario. As atividades com as producdes literarias de autoria
negra possibilitam um recorte necessario nao sé para a validacao da Lei 10.639 de 2003, como
também para a revitalizacido de um campo de estudos literarios, de forma a impactar a formacao
e a pratica do aluno em formacao. Desta forma, a fundamentacao tedrica do projeto tem como ba-
se uma “epistemologia das presencas” (PEREIRA; CONCEICAO, 2021), por considerar a literatura
afro-brasileira (DUARTE, 2014) pertencente ao patrimdnio sociocultural da sociedade brasileira, e
ndo cabe mais a essa literatura um espaco no “mapa das auséncias” (DALCASTAGNE, 2012). Tendo
em vista a questao tedrico-metodoldgica da pesquisa, cabe refletir sobre o impacto do Prodocén-
cia na formacao do aluno bolsista e a importancia desse perfil de projeto em uma Faculdade de
Formacao de Professores.

Atuamos em escolas publicas e movimentos sociais e trabalhamos com a cultura popular e a
realidade dos estudantes de uma periferia urbana no estado do Rio de Janeiro, no Brasil. Os resul-
tados dos trés projetos vém demonstrando a necessidade de que se estabeleca um didlogo cada
vez maior entre os saberes escolares e a cultura local, com vistas a auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes das classes populares. E, ao trazer para o debate académico outras
bases epistemoldgicas, pensamos em contribuir para que novas perspectivas se facam presentes,
de maneira a tracar cenarios de equidade social como paradmetro de construcao.
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8.1.2. Politicas educativas y pedagogias criticas latinoamericanas: historias
y memorias de lucha por el derecho a la educacion

Fabian Cabaluz; Leonora Reyes; Torben Albertsen; Sebastian Guerrero
Universidad de Playa Ancha

El panel contd con cuatro intervenciones de académicos/as pertenecientes a las ciudades de
Santiago y Valparaiso. Por un lado, se realizé una ponencia que presento los antecedentes histo-
ricos asociados a la luchas por democratizar la educacion publica en el pais, enfatizando en los
procesos impulsados por las organizaciones docentes que han abogado por robustecer la edu-
cacion publica de la mano de un rol protagénico por parte de las comunidades, todo lo cual, se
sintetiz6 en la Iniciativa Popular de Norma levantada por organizaciones docentes en el marco de
la Convencion Constitucional. Adicionalmente, se presenté un trabajo que realizé un conjunto de
aproximaciones para promover el dialogo entre una pedagogia mapuche (kimeltuwiin) y las fuerzas
antihegemodnicas dentro del campo de la educacion. En esta ponencia se problematizé en torno
al concepto de dialogo de saberes y se sefialaron contenidos, valores y estrategias desarrolladas
desde la l6gica del kimeltuwlin. Finalmente, una ponencia presento la categoria de "pedagogia de
los movimientos”, la cual ha sido acufiada en el marco de los estudios que articulan educacion y
movimientos populares en América Latina, poniéndo énfasis en sus contribuciones epistemoldgi-
cas y tedricas. La categoria fue enriquecida con la socializacion de una cartografia interactiva de
experiencias educativas que se encuentran vigentes en América Latina.
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Mesas: Pedagogias criticas
latinoamericanas: teorias,
movimientos sociales y practicas
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8.2.1. De una didactica de la cosificacion a una didactica del sentir pensar.
apuntes reflexivos para una ensenanza de la filosofia geocultural

Carolina Arredondo Ramirez
Universidad Alberto Hurtado

En el contexto latinoamericano han predominado practicas pedagoégicas marcadas por discur-
sos y narrativas dominantes articuladas desde el conocimiento eurocéntrico como elemento con-
figurador en la formacién docente y en la ensefianza en general. En tal sentido, las politicas edu-
cativas convencionales han incorporado conceptualizaciones occidentales que detentan el cono-
cimiento y las practicas sociales, invisibilizando el saber que emerge de las vidas, experiencias,
trayectorias, culturas y luchas territoriales.

Partiendo de la premisa que el separar la teoria de la practica pedagodgica es una ilusion epis-
témica, es que se asume la necesidad de generar aquella ecologia de saberes que el actual pen-
samiento critico y emancipatorio reclaman. De esta manera, se realizara un acercamiento a tres
perspectivas tedricas que sustentan la propuesta y que se articulan desde las epistemologias del
sury los saberes de transformacion: la perspectiva de Rodolfo Kusch y su indagacion en un pensa-
miento americano, el analisis que realiza Diana Maffia en relacion a una epistemologia feminista y
el cuestionamiento de la ausencia de una filosofia de la escucha y la propuesta de la filésofa chi-
lena Marcela Gaete sobre un giro didactico en la ensefianza de la filosofia, al que aunaremos las
contribuciones de Estela Quintar y la didactica no-parametral, la que concibe a los y las estudiantes
como sujetos y sujetas atadas a su territorialidad contextual y a su subjetividad.

Es asi, como la apuesta reflexiva de este escrito es una invitacion a pensar pedagoégicamente
las posibilidades y tensiones del transito de una didactica de la cosificacion a una didactica del
sentir pensar desde una mirada decolonial, posicionando una ensefianza de la filosofia situada,
geocultural, comprometida con su contexto histoérico, social y cultural; cimentada en los ecos de
una América que no nos han ensefado en las escuelas, ausente en los medios masivos de comu-
nicacion y oprimida en los discursos hegemaonicos.
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8.2.2. Co-razonar los territorios de valparaiso: la experiencia de la escuela
de formacion popular para el fortalecimiento de las organizaciones
sociales

Marcelo Rodriguez; Gino Grondona; Pablo Saravia
Universidad de Playa Ancha

Producto de la neoliberalizacion y jerarquizacion del conocimiento y de las instituciones uni-
versidad chilenas, se ha generado una profunda crisis socioeducativa. Una de las caracteristicas
centrales de dicha crisis, es la tendencia al reduccionismo técnico-instrumental en el abordaje de
los procesos educativos, centrando en transferir conocimiento disciplinar y sometido a estandares
de productividad y competitividad. Mas aun, en el quehacer universitario, la dimension de la vincu-
lacion con el medio, se ha entendido como un trabajo residual, anexo, con poca capacidad de ser
integrada a los espacios formativos universitarios.

En respuesta a este problema, esta ponencia se propone compartir la experiencia del proyecto
“Co-razonar los Territorios en Valparaiso”, que contempld un trabajo colaborativo con organizacio-
nes sociales para el disefo, implementacion y evaluacion de la Escuela de Formaciéon Popular y
la conformacion de una red de organizaciones, en un periodo de 2 afos de trabajo. En términos
generales, la escuela se propuso generar espacios de intercambios de experiencias entre conoci-
mientos cientificos y saberes-memorias populares para el fortalecimiento la accion colectiva de 35
organizaciones sociales, y larelacion entre estas y los procesos formativos-reflexivos de diferentes
facultades de la universidad.

Luego de un extenso proceso de sistematizacion y analisis multimétido, fundamentadoenunen-
foque intercultural y de educacion popular, nos concentramos en discutir las implicancias de tres
dimensiones que consideramos relevantes para repensar el futuro de la vinculaciéon universidad-
comunidades. En primer lugar, mostramos parte de los resultados del proceso de construccion de
la red co-razonar que tuvo como tarea inicial la construccion participativa de la escuela y los va-
lores ético-politicos que la sustentaron. En segundo lugar, describimos una sintesis analitica de
aquellas cuestiones que emergen como necesarias para fortalecer procesos organizativos y situa-
dos en los territorios. Ponemos énfasis en: a) la necesidad de valorar y articular, en clave de (in-
ter)aprendizajes, las memorias y luchas de los pueblos con la investigacion y reflexion universitaria
y la problematizacion situada de la realidad; b) la activacion de una pedagogia critica en territorios
y metodologias participativas que conectan diferentes sentidos, propician el dialogo, y amplian el
saber y posibilidades de incidencia politica; y ¢) la creacion y sostenimiento de vinculos afectivos
para la continuidad del trabajo y del compromiso socioterritorial. En tercer lugar, mostramos algu-
nas acciones de la agenda compartida con la red, en vista de materializar la complementariedad
y reciprocidad entre universidad y comunidades organizadas, por medio de la participacion de di-
rigencias sociales en espacios de aula de diferentes facultades. Ademas, destacamos, como hito
simbdlico, los sentidos y significados que se materializan en el proceso participativo del mural que
se pintara en el frontis de la sede Gran Bretana. Finalmente, relevamos laidea de que, para repensar
la relacion universidad-comunidades, es urgente un cambio institucional que debe nutrirse de los
aprendizajes de estas experiencias para promover un tipo de vinculacion con el medio que desa-
rrolle procesos socioeducativos trans-formativos con vocacion de cambio y justicia socioterritorial.



8.2. Mesas 126

8.2.3. Docentes organizados y nuevos asociacionismos politicos: experien-
cias de chile y espana

Sebastian Ortiz-Mallegas; Claudia Carrasco-Aguilar
Universidad de Playa Ancha

Las asociaciones docentes han sido importantes agentes en la defensa del profesorado, des-
cribiendo su papel en los procesos de negociacion con el Estadoy las politicas educativas. Para las
pedagogias criticas, las asociaciones del profesorado han configurado un importante referente y
espacio para reconstruir el caracter politico del trabajo docente, configurandose como un espacio
de autonomia profesional que revisita los elementos macroestructurales y micropoliticos de la or-
ganizacion docente. En la actualidad, las asociaciones enfrentan una serie de desafios debido a la
crisis del sindicalismo laboral, la cual ha estado ligada, al menos, por el intervencionismo de fuerzas
politicas, la institucionalizacidon de un lugar de las asociaciones en las gobernanzas escolares y la
desconfianza de las bases docentes en los procesos de negociacion con el Estado. Esto ha permiti-
do el surgimiento de nuevas organizaciones de representacion del profesorado, que buscan rever-
tir las “clasicas” formas de participacion politica docente y sus reivindicaciones, incluyendo nuevas
agencias para el activismo en el trabajo. Desde un estudio cualitativo con un enfoque comparado
entre Chile y Espafia, se estudio las repercusiones de estas nuevas trama de asociacionismo do-
cente en dos formas diferentes de regular la participacion docente en las gobernanzas escolares,
una regulada de tipo sindical -Espafa-, y otra de facto de asociacionismo profesional -Chile-. En
cada contexto, se llevaron a cabo diferentes técnicas de produccion de informacion, algunas de
ellas etnograficas, que incluian observaciones persistentes de espacios cotidianos y de protesta
docente, entrevistas a agentes claves y analisis documentales, y otras narrativas con docentes par-
ticipantes de distintos tipos de asociacionismo.

Los resultados evidencias como en Chile, se crea una nueva fuerza social para superar la inefi-
cacia politica de las asociaciones docentes, mientras que en Espaia se busca la independencia
de los partidos politicos a través de tecnificacion del sindicalismo. En ambos casos, el profesora-
do narra en tension la implicacion politica en las instancias de representacion docente, todo ello a
proposito del descrédito politico de estas formas asociativas a nivel macroestrutural. Sin embargo,
también se incluyen registro de valoracion y reconocimiento que recuperan el poder y agencia del
docente de estas formas de activismo en el trabajo. Se debaten las consecuencias del fendmeno
del asociacionismo en un contexto de cambio de la fuerza laboral y de nuevos activos del profeso-
rado, visualizando la necesidad y requerimiento aglutinador del asociacionismo docente, el cual ha
tendido ha pensado la experiencia situada del trabajo docente, cuando el profesorado entrevistado
va mostrando avances hacia nuevas formas de asociacionismo profesional y social.
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Figura 9.2: Asistentes al congreso, en las primeras filas aparecen académicas y académicos de la Facultad de Ciencias
de la Educacioén
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Figura 9.3: Silvia Sarzoza, Decana de la Facultad de Ciencias de la Educacién y Carlos Gonzalez, Rector de la Universidad
de Playa Ancha, entregando un presente a Nicolas Cataldo, Ministro de Educacion de Chile
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Figura 9.4: Mesa Magistral dia 1. De izquierda a derecha: Pablo Pineau, académico de la Universidad de Buenos Aires
(Argentina); Alejandra Falabella, académica de la Universidad Alberto Hurtado y David Miranda, académico de la
Universidad de Playa Ancha.
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Figura 9.5: Mesa Magistral dia 2. De izquierda a derecha: Marta Castafienda, académica de la Universidad de Playa Ancha;
Mario Vasquez, académico de la Universidad Federal Santa Maria (Brasil) y Gabriela Vasquez, Universidad Andrés Bello.

Figura 9.6: Mesa Magistral dia 2. De izquierda a derecha: Marta Castafenda, académica de la Universidad de Playa Ancha;
Mario Vasquez, académico de la Universidad Federal Santa Maria (Brasil) y Gabriela Vasquez, Universidad Andrés Bello.
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Figura 9.8: Presentacion de poster
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Figura 9.10: Presentacion de poster
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Figura 9.11: Presentacion de poster
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